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O objetivo deste estudo foi analisar a relagdo entre as conceptualizagdes infantis sobre a linguagem
escrita ¢ a estabilidade grafica das produgdes escritas de criangas de idade pré-escolar em dois
momentos consecutivos. Também pretendemos avaliar em que medida a utilizagdo do computador
pode aumentar o nimero de letras corretamente mobilizadas comparativamente a utilizagao de escrita
cursiva. Participaram 90 criancas de quatro jardins-de-infancia de Lisboa. As criancas eram
equivalentes quanto a idade, inteligéncia e numero de letras que conheciam ¢ diferiam no nivel
conceptual sobre a escrita. Foram criados 3 grupos experimentais (n=30) definidos em fungdo do nivel
conceptual (Alves Martins, 1996): silabico com fonetizagdo, silabico-alfabético e alfabético. Os
participantes escreveram uma mesma lista de palavras em momentos consecutivos (cursiva e
computador) e compararam-se os pares de palavras produzidos e o niimero de letras corretamente
mobilizadas na escrita das palavras em cada um dos momentos. As criangas silabicas com fonetizagao
¢ alfabéticas apresentaram maior numero de pares de palavras escritas com identidade total (pares
cuja semelhanga entre as palavras produzidas em dois momentos de escrita é total). Os pares de
produgdes escritas com alternancia grafo-fonética (pares cuja a semelhanga entre as palavras
produzidas nos dois momentos de escrita ¢ proxima, ou seja, existem letras que se repetem nos dois
momentos de producdo, embora se verifiquem variagdes na mobilizacdo de pelo menos uma letra
pertinente entre os pares) foram mais frequentes nos participantes do nivel conceptual silabico-
-alfabético. Os resultados indicam que o numero de letras corretamente mobilizadas nas escritas
infantis ¢ superior quando a escrita ¢ realizada no computador e que os pares com alternancias grafo-
-fonéticas questionam a ideia de um desenvolvimento linear na apropriagao por parte das criancas da
logica alfabética subjacente a codificagdo escrita.
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Introduciao

Antes do inicio da aprendizagem formal as criangas colocam hipoteses conceptuais sobre a
linguagem escrita. Estas hipoteses refletem as ideias infantis sobre as relagdes entre a linguagem
escrita e a linguagem oral e ainda sobre as suas funcdes e propriedades.

As produgdes escritas de criangas em idade pré-escolar sdo um dos instrumentos disponiveis
para analisar e estudar as suas hipdteses sobre as propriedades da linguagem escrita e das relagdes
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entre escrita e oralidade. Desde os trabalhos pioneiros de Ferreiro e Teberosky (1979) e Ferreiro
(1988), os estudos sobre as produgdes escritas de criangas em idade pré-escolar tém evidenciado
que as suas conceptualizagdes sobre a linguagem escrita evoluem ao longo de um processo durante
o qual as criangas vao reformulando o seu pensamento acerca da linguagem escrita. Este percurso
evolutivo tem sido estudado em varias linguas, como a lingua portuguesa (Alves Martins, 1996),
a lingua francesa (Besse, 1995), a lingua grega (Tantaros, 2007), a lingua inglesa (Sulzby, 1989),
a lingua hebraica (Tolchinsky, 1995; Tolchinsky & Teberosky, 1998) e a lingua italiana
(Pontecorvo & Orsolini, 1996).

O ponto de partida comeca com a distingdo entre desenho e escrita e evolui no sentido em que
as criangas consideram a utilizagdo de varias letras, variando em quantidade e qualidade para
diferenciarem as palavras que se propdem escrever sem estabelecer uma relag@o entre a oralidade
e a escrita. As primeiras relagdes entre a escrita ¢ a oralidade estabelecem-se, usualmente, com a
hipotese silabica onde as criangas procuram fazer corresponder a cada silaba uma letra especifica
que representa as propriedades sonoras desse segmento. Progressivamente, a analise ultrapassa o
nivel da silaba ¢ as criangas comegam a representar em uma ou outra silaba os varios fonemas,
culminando esta evolucdo na escrita alfabética em que as criangas selecionam as letras adequadas
para representar todos os fonemas (Alves Martins, Mata, & Silva, 2014).

No entanto, esta evolugdo ndo € linear uma vez que uma mesma crianca em diferentes
momentos pode realizar producdes escritas que ndo se enquadram no mesmo nivel conceptual,
dependendo de factores como a natureza da palavra ou o contexto (Ferreiro, 2004; Salvador,
Albuquerque, & Alves Martins, 2012).

Outro aspecto associado as conceptualizagdes infantis sobre a linguagem escrita ¢ a estabilidade
grafica das produgdes escritas. A estabilidade grafica das producdes escritas define-se pela
mobilizacdo das mesmas letras para representar os mesmos fonemas para uma mesma palavra
escrita em diferentes momentos (Molinari & Ferreiro, 2007). Para Molinari e Ferreiro (op. cit.) o
problema da estabilidade grafica das produgdes escritas coloca-se, por exemplo, quando uma
mesma crianga pode representar de maneira diferente o mesmo fonema para uma mesma palavra
escrita em momentos consecutivos. Do ponto de vista tedrico, poderd considerar-se que a
estabilidade grafica, tal como ¢ entendida, tendera a estar plenamente adquirida no momento que
se da a apropriagdo do principio alfabético e a estabilizagdo ortografica da escrita.

O problema da estabilidade grafica foi primeiro estudado do ponto de vista historico, isto &,
como foi que o processo de estabilizacdo da escrita evoluiu ao longo da historia da humanidade.
Diversos estudos (Catach, 1996; Desbordes, 1995) sugerem a existéncia de uma progressiva
evolugdo nos sistemas de escrita até a definigdo dum padrao de estabilidade grafica e fonética dos
diferentes codigos.

Evoluindo para a dimens@o ontogenética, o estudo de Molinari e Ferreiro (2007) avanca uma
andlise pioneira da evolucdo da estabilidade grafica das produgdes escritas de criangas de idade
pré-escolar que tém como lingua materna o espanhol. O seu objetivo foi analisar, pormenorizada-
mente, as letras usadas na producao de pares de palavras (primeiro na escrita manual e, posterior-
mente, escritas a computador), identificando e classificando diferentes modos de produgdo quanto
a estabilidade grafica dos pares produzidos.

Para o efeito, Molinari e Ferreiro (2007) trabalharam com 25 criangas de 5 anos, tendo solicitado
as mesmas que escrevessem consecutivamente duas listas de palavras. Imediatamente a seguir a
escreverem uma primeira lista de palavras com escrita cursiva, escreviam a mesma lista a
computador. Para além da questdo da estabilidade grafica (op. cit.) a utilizacdo do computador
permitiria analisar de que forma esta ferramenta pode influenciar a qualidade das produgdes
escritas das criancas de idade pré-escolar, nomeadamente, por apresentarem no teclado todas as
letras possiveis para representar as letras.
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Para analisar a estabilidade grafica das produgdes escritas, Molinari e Ferreiro (2007) propdem
quatro tipos de identidade grafica que podem surgir nas produgdes escritas dos pares de palavras
das criangas de idade pré-escolar. Sdo eles:

— Sem identidade: pares cuja semelhanga entre as palavras produzidas nos dois momentos de escrita ¢ nula,
ou seja, ndo existe qualquer proximidade entre os dois momentos de producdo. Este tipo de escrita aparece
com maior frequéncia nas producdes das criangas pré-silabicas ou silabicas sem fonetizagao [por exemplo
na palavra PATO, a crianga escreve numa primeira producao I (pa), Y (to) e numa segunda produgao O
(pa), E (to)];

— lIdentidade parcial: pares cuja semelhanga entre as palavras produzidas nos dois momentos de escrita é
proxima, ou seja, existem letras que se repetem nos dois momentos de produgao. Contudo, as diferengas
verificadas entre os pares ndo podem ser nas letras pertinentes, apenas nas outras [por exemplo na palavra
PATO, a crianga escreve numa primeira produgio P (pa), Y (to) e numa segunda produgio P (pa), E (to)];

— Identidade total: pares cuja semelhanca entre as palavras produzidas nos dois momentos de escrita ¢ total,
ou seja, existem total concordancia nas letras mobilizadas nos dois momentos de produgio [por exemplo
na palavra PATO, a crianga escreve numa primeira produgo P (pa), T (to) e numa segunda produgéo P
(pa), T (t0)];

— Alterndncia grafo-fonética: pares cuja a semelhanga entre as palavras produzidas nos dois momentos de
escrita € proxima, ou seja, existem letras que se repetem nos dois momentos de produgdo, embora se
verifiquem variagdes na mobilizacdo de pelo menos uma letra pertinente entre os pares [por exemplo na
palavra PATO, a crianga escreve numa primeira produgao P (pa), T (to) e numa segunda produgao A (pa),
T (to)].

A unidade analise de Molinari e Ferreiro (op. cit) foram os pares de palavras e a escrita da
mesma lista de palavras em dois momentos imediatamente consecutivos permitiu analisar o
problema da estabilidade grafica.

Os resultados de Molinari e Ferreiro (2007) indicam que os precursores da estabilidade, na
producdo escrita de nomes comuns, estdo relacionados com os niveis conceptuais e que tal
estabilidade se verifica a partir do nivel silabico com fonetizagdo, obtendo-se uma quase total
estabilidade grafica no inicio do periodo alfabético.

Molinari e Ferreiro (2007) consideram que a evolug@o da estabilidade grafica nas producdes
escritas de criancas com idade pré-escolar segue um desenvolvimento nao linear e que os tipos de
identidade grafica evidenciam as diferengas na forma como as criangas constroem o seu
conhecimento sobre a escrita.

Entre os varios tipos de identidade descritos, as alternancias grafo-fonéticas sdo as mais
interessantes na medida que revelam como a mesma crianga consegue mobilizar a totalidade das
letras necessarias para codificar uma mesma palavra, representando correctamente todos os
fonemas da palavra, mas em diferentes momentos.

No contexto destes estudos, importa mencionar a utilizagdo e o impacto de novas tecnologias
e, especificamente, do computador com criangas de idade pré-escolar (Haugland, 1992) e, em
concreto nas suas tentativas de exploracdo da escrita. O uso do computador por parte de criangas
destas idades tem sido estudado por diversos autores (Ferreiro, 2006, 2013; Haugland, 1992;
Piazza & Riggs, 1984; Shilling, 1997). No geral considera-se que as novas tecnologias obrigam
a repensar a forma como as criangas se relacionam com a linguagem escrita € a maneira como as
utilizam para produzir os seus enunciados e pensar as relagoes entre a oralidade e a escrita
(Ferreiro, 2013).

Um dos estudos pioneiros € o de Piazza e Riggs (1984), autores que estudaram o impacto da
exploragdo de um processador de textos no desenvolvimento da linguagem escrita em criangas de
idade pré-escolar e escolar. Os resultados obtidos sugerem que a exploragdo do processador de
textos facilita a descoberta das relagdes entre os grafemas e os fonemas. No mesmo sentido,
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Shilling (1997) evidenciou que a interagdo precoce das criangas com o processador de textos
possibilita o desenvolvimento da linguagem escrita, avan¢ando, no entanto, tal como Masterson,
Apel e Wood (2002) que o impacto da utilizagao do teclado e do processador de textos s6 acontece
quando as criangas ja tem algum automatismo em teclar e quando reconhecem a maioria das
fungdes do teclado. A este propdsito, Molinari e Ferreiro (2007) referem que o teclado e o
processador de textos possibilitam as criangas a oportunidade de interagirem com todas as letras,
dando-lhes um amplo espago de decisdo sobre quais as letras a mobilizar nas suas produgdes
escritas.

Reconhecendo que existem algumas referéncias a utilizagdo do teclado e processador de textos,
os trabalhos realizados ndo permitem confirmar de forma definitiva que a utilizagdo do computador
e do processador de textos traz vantagens na apropriacdo do codigo escrito e que estas sdo
semelhantes as vantagens que as escritas inventadas produzidas de forma cursiva trazem para as
criangas pré-escolares. No mesmo sentido, garantida a familiaridade das criangas na utiliza¢éo do
teclado e processador de textos, ndo existem evidéncias que a utilizagdo destes instrumentos sejam
um obstaculo para as criangas interagirem com o codigo escrito. Por outro lado, apesar de existirem
estudos que avaliam a estabilidade grafica em espanhol, estes tipos de estudos sdo inexistentes
para a lingua portuguesa que apresenta um conjunto de especificidades, nomeadamente no que
respeita aos diferentes valores fonéticos das vogais. De acordo com Defior, Martos e Cary (2002)
a lingua Portuguesa tem 9 vogais orais e 5 vogais nasais as quais sdo representadas apenas com 5
valores (a, e, i, o, u); no caso do i e do u 0 nome da letra corresponde ao fonema que representam;
em relacdo as letras a, e, e o, estas podem ter diferentes valores fonéticos. As especificidades da
lingua Portuguesa em relagdo ao valor sonoro das vogais justifica a replicagdo do estudo.

Por outro lado, embora Molinari e Ferreiro (2007) tenham ja estabelecido uma relagao entre a
estabilidade e os niveis conceptuais, referem ainda no seu estudo a necessidade de uma analise
mais aprofundada dos pares com alternancia grafo-fonética, nomeadamente por parte de criangas
de niveis conceptuais silabico e silabico-alfabético.

Desta forma, os objetivos deste estudo sdo estudar o processo de constru¢ao da estabilidade
grafica na producgdo escrita de nomes comuns na lingua portuguesa, mais concretamente,
analisando a estabilidade grafica das produgdes infantis em fung¢ao do nivel conceptual das criangas
de idade pré-escolar sobre a linguagem escrita e explorando o impacto da utilizagdo do computador
na quantidade de letras corretamente fonetizadas nas escritas inventadas.

Definiram-se, em linha com o estudo de Molinari e Ferreiro (2007), as seguintes questdes de
investigacdo:

— Sera que a estabilidade grafica das produgdes escritas das criangas de idade pré-escolar difere em fungao

dos niveis conceptuais sobre a escrita?

— Sera que o nimero de letras corretamente mobilizadas varia em fun¢do da modalidade de produgéo escrita

(escrita manual vs. escrita através do computador)?

Método

Design

A situagdo foi delineada com base nos estudos de Molinari e Ferreiro (2007). Trata-se de um
estudo exploratorio em que foi proposto que as criangas escrevessem uma lista de nomes comuns
(lista de compras) em dois momentos sucessivos sem consulta, primeiro em escrita cursiva,
utilizando lapis, papel e borracha e, logo de seguida, recorrendo a um teclado e a um processador
de texto em computador. Pretendeu-se analisar de que forma as produgdes escritas de uma lista
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de palavras igual (analisadas como pares), realizadas em duas modalidades de escrita (por
computador / ou em letra cursiva), diferiam entre si.

A recolha dos dados foi realizada nos meses de Maio e Junho; cada crianga participou numa
sessdo individual de 10 a 15 minutos com o investigador, numa sala com ambiente tranquilo.

Participantes

Participaram neste estudo 90 criangas de idades compreendidas entre os 5 e os 6 anos, com
média de idades de 65.84 meses e 3.65 meses de desvio padrdo a frequentarem a sala de 5 anos
em 4 jardins-de-infancia dos concelhos de Lisboa, Cascais e Sintra. Todos falavam Portugués
como lingua materna e ndo sabiam ler nem escrever segundo indicagdes das educadoras. Os 90
participantes foram selecionados a partir dum total de 179 criangas.

De forma a selecionar os participantes, passamos um teste de conhecimento de letras, tendo
selecionado criangas que conheciam pelo menos as vogais (A, E, I, O e U) e seis consoantes (B,
C,F, PR, S e V), letras que entravam na constitui¢do das palavras usadas no pré e pos-testes ao
nivel da leitura e escrita. Utilizdmos também uma prova de ditado de forma a selecionar criangas
dos seguintes niveis conceptuais: silabico com fonetizagao, silabico-alfabéticas e alfabético. Deste
modo formamos grupos com 30 criangas de cada nivel conceptual, sendo equivalentes (p>.05)
quanto a idade, nivel intelectual, nimero de letras que conheciam e identificavam (Tabela 1). Para
esta analise recorremos a uma ANOVA one-way para cada uma das variaveis.

Tabela 1
Meédia e desvio padrdo da idade, matrizes de Raven e letras conhecidas por grupo de participantes
Idade Raven Letras conhecidas

Grupo n M DP n M DP n M DP
SF 30 65.70  3.75 30 2183 257 30 17.13  2.15
SA 30 65.53  3.77 30 2250 230 30 17.40  2.14
A 30 66.30  3.51 30 2243 2.99 30 1777  2.84
Total 90 65.84  3.65 90 2226 239 90 17.43 238

Nota. SF — Silabico com fonetizagdo, SA — Silabico-Alfabético, A — Alfabético.

Tarefas e procedimentos

Sele¢do dos participantes

Avaliacdo da escrita inventada. Pediu-se as criangas que escrevessem, o melhor que
conseguissem seis palavras e uma frase que lhe foram ditadas. As palavras eram comuns (animais)
e consistiam em monossilabos, dissilabos e trissilabos de estrutura simples (gato, gata, gatinho,
rato, cavalo, boi e o “gato viu o rato”). Foram selecionados apenas as criangas cuja escrita era
silabica, silabico-alfabética ou alfabética (Alves Martins, 1996).

— FEscritas silabicas com fonetizagdo: escritas em que a correspondéncia entre a linguagem oral ¢ a
linguagem escrita ¢ baseada em unidades silabicas, fazendo uma analise das palavras ditadas de forma a
selecionarem uma letra pertinente para representarem os sons que eles identificam. Estas criancas leem o
que escrevem de forma silabica.
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— Escritas silabico-alfabéticas: sdo produgdes escritas em que as criangas utilizam letras convencionais
pertinentes para representarem quase todos os fonemas das silabas. Em algumas silabas s6 conseguem
identificar um dos sons e noutras todos os sons constituintes, utilizando, respetivamente, uma letra ou
duas para a representagdo grafica das palavras ditadas. A leitura por vezes ainda ¢é realizada de forma
silabica, embora na maioria das palavras ja seja de forma global.

— Escritas alfabéticas: sdo escritas em que as criangas identificam e escrevem corretamente todos os sons
das palavras. Existe uma correspondéncia entre a linguagem oral ¢ a linguagem escrita total. A estrutura
fonética ¢ totalmente codificada, embora ndo se apliquem todas as regras ortograficas convencionais.
Também neste caso as criangas recorrem a letras convencionais pertinentes para representarem os sons.
As palavras sdo lidas globalmente.

Para alocar os participantes aos diferentes grupos foi definido um ponto de corte. Era necessario
que a crianga produzisse pelo menos 85% das producdes no ditado de determinado nivel
conceptual para que fosse classificada nesse nivel. O Alfa de Cronbach no pré-teste foi 0=0.91.

Avaliagdo da capacidade para utilizar o computador. Pediu-se que as criangas escrevessem
em computador um conjunto de palavras, escolhidas por elas, para verificar se utilizavam de forma
adequada as fungdes de teclar, apagar e mudar de linha recorrendo a tecla enter. Caso as criangas
desconhecessem alguma destas fungdes, o investigador mostrava como se fazia e solicitava que
repetissem nas palavras seguintes.

Avaliagao do conhecimento das letras. Para determinar quantas e quais as letras que as criangas
conheciam, identificando o seu nome e reproduzindo o seu som, foram apresentados um conjunto
de cartdes com as letras do alfabeto em maitsculas (tendo-se excluido o W, K e o0 Y), os quais
eram apresentados de forma alternada para garantir que as criangas ndo reproduziam apenas o
alfabeto. As criancas eram convidadas a nomear o nome de cada letra e o respetivo som, sendo
atribuido um ponto por cada letra correta, podendo a pontuagdo variar de 0 a 23. O Alfa de
Cronbach demonstrou uma boa consisténcia interna (0=.91).

Avaliacdo da inteligéncia. O desempenho cognitivo foi avaliado através das matrizes
progressivas coloridas de Raven (Raven, Raven, & Court, 1998) por se tratar duma prova pouco
dependente dos aspetos verbais. Foi atribuido um ponto por cada resposta correta, fazendo a
pontuagdo variar entre 0 e 36 pontos. Alfa de Cronbach foi de 0=.90).

Atividade proposta

Foi ditada uma lista de nomes comuns (lista de compras) as criangas em dois momentos
imediatamente sucessivos (produgdo cursiva primeiro e com processador de texto) e sem consulta
entre as versoes.

A producio cursiva foi efetuada com lapis e papel a partir de uma lista de palavras. O material
utilizado foi cedido pelo investigador, ou seja, quando o participante iniciava a tarefa de escrita
tinha a sua disposi¢@o dois lapis (para o caso do bico de um se partisse), uma borracha e uma
folha A, dividida horizontalmente com 6 linhas (uma para cada palavra ditada).

A producdo em computador da mesma lista de palavras foi realizada logo depois da escrita
cursiva, com fonte verdana, tamanho dezasseis, “zoom” cem por cento, teclado bloqueado em
letra maitscula. A lista de palavra escritas anteriormente escrita ndo estava ao alcance dos
participantes.

Nos dois momentos propusemos as criangas que escrevessem da melhor maneira possivel um
conjunto de palavras apresentadas oralmente. As palavras foram ditadas uma a uma e com tempo
suficiente para que as criangas conseguissem escrever. Por vezes, as criangas solicitavam
informacdes sobre as letras a escrever e nunca foi prestada qualquer resposta explicita sobre o
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nome ou o som das letras. O investigador teve sempre o cuidado de fazer com que as criangas
resolvessem a tarefa sozinhas.

No momento de escrita a computador, sempre que a crianga concluia uma palavra, solicitava-se
a utilizagdo da tecla enter para que as palavras pudessem ficar ordenadas em lista. Em todos os
casos procuramos manter no campo visual das criangas a totalidade das palavras produzidas,
dando-lhes a possibilidade de considerar as palavras anteriores antes de decidirem uma nova
escrita.

Selecionamos um conjunto de substantivos comuns pertencentes a0 mesmo campo tematico
(lista de compras para realizar num hipermercado) sem referéncia a modelos externos, ou seja,
todas as palavras escolhidas nunca foram ensinadas previamente, nem mostradas por escrito nas
situacdes de producao.

As palavras tinham um numero variavel de silabas (entre 2 a 4 silabas), com predominio de
palavras dissilabicas e trissilabicas e algumas eram desconhecidas das criangas, com silabas
complexas. As palavras foram ditadas as criangas pela seguinte ordem:

— SALAME (trissilabo com silabas CV);
— VINHO (dissilabico com estrutura CV e digrafo na segunda silaba);
— CARNE (dissilabo com estrutura CV na segunda silaba e estrutura CVC na primeira);

— POLENTA (trissilabo com estrutura CV na primeira e terceira silaba e estrutura CVC na segunda silaba
com vogal nasal);

— RAVIOLI (polissilabo com estrutura CV na primeira, segunda e quarta silabas e estrutura V na terceira
silaba);

— FRUTA (dissilabo com estrutura CCV na primeira silaba e estrutura CV na segunda silaba);

— BROCOLOS (trissilabo com estrutura CCV na segunda silaba, estrutura CV na segunda silaba, e estrutura
CVC na terceira silaba);

— CADERNO (trissilabo com estrutura CV na primeira e terceira silabas e estrutura CVC na segunda silaba.

As palavras seleccionadas fazem parte dum estudo comparativo entre participantes de lingua
portuguesa, espanhola e italiana. No entanto, a comparagdo entre os participantes dos diferentes
paises esta fora do ambito deste artigo e nao foi considerada para a analise dos resultados.

Critérios de andlise das produgoes escritas

Os pares de palavras escritas (240 em cada grupo experimental, 720 no total) foram analisados
de acordo com a proposta de Molinari e Ferreiro (2007), referida na introdugdo. Assim
consideramos: pares com identidade parcial, pares com identidade total e, pares com alternancia
grafo-fonética (Molinari e Ferreiro, 2007). Nao existiram pares sem identidade.

Os seguintes exemplos ilustram como foram cotados os pares de palavras. A negrito aparecem as
letras que foram escritas nos dois momentos de producao (cursiva e a computador). Para facilitar a
compressao do procedimento utilizado, ilustraremos todos os exemplos com a palavras RAVIOLI:

— Pares com identidade parcial: R-F-O-I (cursiva) e R-H-U-I (computador);
— Pares com identidade total: R-I-O-L (cursiva) e R-I-O-L (computador);

— Pares com alternancia grafo-fonética: R-1-O-L (cursiva) e A-V-O-I (computador).

Os pares de palavras foram avaliados por dois investigadores cujo grau de concordancia foi de
.93.
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Resultados

Para analisar se existiam diferengas entre os grupos experimentais relativamente a estabilidade
grafica das produgdes escritas realizaram-se trés ANOVA one-way, ja que os pressupostos da sua
aplicacdo estavam satisfeitos (distribui¢@o normal calculada com o teste Kolmogorov-Smirnov e
Homogeneidade de variancias calculada com a Estatistica de Levene) onde foram comparados as
frequéncias dos diferentes tipos de identidade na lista de variaveis dependentes e os grupos como
fator (Tabela 2).

Tabela 2

Numero total, média e desvio padrado das frequéncias de cada tipo de identidade grafica por grupo
de participantes

Tipos de identidade
Total Parcial Alternancia
Grupo Total M DpP Total M DpP Total M DpP
SF (n=30) 166 5.53 1.63 24 080 1.27 50 1.67 121
SA (n=30) 79  2.63 1.18 30 .00 091 131 437 1.03
A (n=30) 217 723  0.73 5 020 041 18 0.60  0.67
Total (n=90) 462 513 226 60 0.67  0.98 199 221 1.88

Nota. SF — Silabico com fonetizagdo, SA — Silabico-Alfabético, A — Alfabético.

Relativamente aos pares com identidade total, verifica-se que existem diferencas significativas
entres os grupos F(2,87)=162.3, p<.001, n*=.71; 7=1.00. Os resultados obtidos sugerem que a
dimensdo do efeito ¢ muito elevada para a identidade total e que a poténcia do teste ¢ elevada,
indicando que os dados obtidos sdo robustos. Uma analise post hoc de Tuckey detalhada permite
verificar que essas diferengas sao significativas entre os participantes de todos os grupos. Neste
sentido, os participantes do grupo com produgdes escritas alfabéticas tiveram mais pares com
identidade total do que os participantes com produgdes silabico-alfabética (p=.001) e silabicas
(p=.001). Também os participantes com produgdes silabicas escreveram mais pares com identidade
total dos que os participantes com escritas silabicas-alfabéticas (p=.001).

Considerando os pares com identidade parcial, também se verificam diferencas estatisticamente
significativas entre os grupos F(2,87)=5.98, p=.04, °=.12; =.87. Os resultados obtidos sugerem
que a dimensao do efeito ¢ média para a identidade parcial e que a poténcia do teste ¢ elevada,
indicando que os dados obtidos sdo robustos. O post hoc de Tuckey realizado indica que o grupo
com produgdes alfabéticas escreveu menos pares com identidade parcial do que os grupos com
producdes silabicas (p=0.04) e silabico-alfabéticas (p=.004). Entre os grupos com producdes
silabicas e silabico-alfabéticas ndo se verificam diferengas estatisticamente significativas (p=.67).

Quanto aos pares com alternancia grafo-fonética, voltam a encontrar-se diferencas estatistica-
mente significativas entre os grupos F(2,87)=113.08, p<.001, #°=.72; 7=1.00. Os resultados
obtidos sugerem que a dimenséo do efeito ¢ muito elevada para a alternancia grafo-fonética e que
a poténcia do teste ¢ elevada, indicando que os dados obtidos sdo robustos. Estas diferencas
verificam-se entre todos os grupos, sendo que os participantes com nivel conceptual silabico-
-alfabético produziram significativamente mais pares deste tipo quando comparados com os parti-
cipantes dos niveis conceptuais silabico (p<.001) e alfabético (p=.001). Também os participantes
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do grupo silabico efetuaram significativamente mais pares com alternancia grafo-fonética do que
os participantes de nivel conceptual alfabético (p=.001).

Em todos os grupos o niimero de letras corretamente mobilizadas a computador ¢ superior ao
nimero de letras corretamente mobilizadas na escrita cursiva. Com um teste-7" de amostras
emparelhadas, comparando o niimero total de letras corretamente mobilizadas na escrita cursiva
com o numero total de letras corretamente mobilizadas na escrita a computador, verifica-se que
as diferencas sdo estatisticamente significativas #89)=-6.62, p<.001, d=.37. Ou seja, os
participantes mobilizaram significativamente mais letras corretas na escrita a computador do que
na escrita cursiva, sendo a dimensao do efeito média (Tabela 3).

Tabela 3

Numero total, média e desvio padrdo do numero de total de letras corretamente mobilizadas na
escrita cursiva e a computador

Tipos de escrita

Cursiva Com computador
Grupo Total M Dp Total M Dp
SF (n=30) 659 21.96 .67 673 22.43 0.62
SA (n=30) 1023 34.1 24 1077 359 1.71
A (n=30) 1439 47.97 2.04 1498 49.93 0.25
Total 3121 34.68 10.84 3248 36.08 11.33

Nota. SF —Silabico com fonetizagdo, SA — Silabico-Alfabético, A — Alfabético.

Discussao

Estes resultados vém reforcar a importancia da estabilidade grafica da escrita enquanto um
indice de avaliacdo dos conhecimentos infantis sobre a linguagem escrita na medida que
representam a tomada de consciéncia por parte da crianga de que a mesma sequéncia de letras
codifica os mesmos sons no contexto da mesma palavra.

Relativamente as questdes de investigagdo, os resultados obtidos sugerem que o tipo de
identidade grafica nas produgdes escritas infantis parece variar em fung¢ao no nivel conceptual das
criangas. Especificamente, ao analisar-se os pares com identidade total sobressai que os
participantes com escritas alfabéticas sdo aqueles que produzem mais pares deste tipo, seguindo-
-se os participantes com producdes silabicas e, finalmente, os participantes com produgdes
silabico-alfabéticas. Estes resultados sdo semelhantes aos obtidos por Molinari e Ferreiro (2007)
suportando a ideia que os pares de escrita com alternancia grafo-fonética sao indicadores relevantes
sobre o pensamento infantil em relacdo a linguagem escrita.

Neste sentido, quando se compara o desempenho dos participantes com escritas silabicas com
o desempenho dos participantes com escritas silabico-alfabéticas verifica-se que os primeiros t€ém
maior estabilidade grafica nas suas produ¢des que os segundos. Verifica-se também que uma vez
adquiridas as competéncias de literacia necessarias para que as criancas de idade pré-escolar
comecarem a escrever palavras de forma alfabética (ou seja, mobilizando letras adequadas para
representar todos os fonemas das palavras, ainda que ndo respeitando algumas convencdes
ortograficas), o nimero de pares com identidade total volta a aumentar. Estes dados parecem
evidenciar que tanto as produgoes alfabéticas, como as producdes silabicas sdo mais estaveis
(Molinari & Ferreiro, 2007) do que as produgdes silabico-alfabéticas. Parece assim que nos niveis
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conceptuais silabico com fonetizagdo e alfabético as criangas adquiriram um esquema estavel
sobre as relagdes entre oralidade e escrita que reproduzem, centrando-se e mobilizando as mesmas
letras para os mesmos fonemas nos dois momentos de escrita.

Analisando as diferengas no ntimero de pares com identidade total entre as criangas com escritas
alfabéticas e as criangas com silabico-alfabéticas pode-se pensar que por tras da instabilidade
verificada nos pares por parte de criangas de nivel silabico-alfabético esta a dificuldade em articular
e coordenar a analise metalinguistica das palavras em relagdo a todos os seus fonemas constituintes
com as letras a mobilizar. Isto é, as criangas conhecem as letras, identificam os fonemas a
mobilizar, mas no momento de coordenarem estes dois niveis perdem-se no processo, € em relagao
a mesma palavra, em alguns casos centram-se nas consoantes € outras nas vogais, conduzindo
assim a um maior numero de pares com alternancia grafo-fonético. Veja-se o exemplo de R. que
no momento de escrita cursiva reproduziu RAVIOLI com as letras AVIOI e no momento de escrita
a computador reproduziu a mesma palavra com as letras RVIOL. Note-se que no exemplo de R.
foram mobilizadas, somando os dois momentos de escrita, a totalidade das letras necessarias para
escrever RAVIOLI de forma alfabética. No entanto, nos diferentes momentos de escrita, a
coordenacdo das letras identificadas e mobilizadas ndo permitiu a escrita da palavra de forma
alfabética. Este tipo de producdes escritas com alternancia grafo-fonéticas assumem particular
relevo para a compreensdo da aquisi¢do do principio alfabético, uma vez que fazem sobressair as
dificuldades infantis em coordenar as habilidades metalinguisticas com as letras a mobilizar. Este
tipo de produgdes parece assumir um papel exploratério nas representagdes graficas dos
componentes consonantais e vocalicos das unidades silabicas pertinentes. Em relagdo ao caso das
criancas de nivel silabico, o facto de tenderem a representar uma letra por silaba e onde as letras
selecionadas representam os sons que lhes parecem mais salientes proporciona-lhe igualmente
um esquema de codificagdo da escrita relativamente sélido e, portanto, menos suscetivel a
oscilagoes em relacdo a forma de escrita da mesma palavra nos dois momentos, quando as
comparamos com as criangas de nivel conceptual silabico-alfabético.

Estes resultados respondem a primeira questao de investigacao, sugerindo que a estabilidade
da escrita de nomes comuns esté relacionada com os niveis conceptuais de escrita, ainda que nao
de uma forma linear, dado que as criangas de nivel silabico-alfabético tem um menor numero de
pares com identidade total do que os seus pares de nivel silabico, ainda que os primeiros tenham
um raciocinio sobre a escrita mais evoluido. Resumindo, os dados obtidos indicam que a
estabilidade grafica (ou seja, o nimero de pares com identidade total) ndo decorre necessariamente
de um nivel conceptual mais evoluido, ja que a estabilidade grafica é maior nas criangas com
escritas silabicas do que criangas com escritas silabico-alfabéticas, sendo, no entanto, mais elevado
criancas com escritas alfabéticas quando comparadas com as escritas das criangas dos outros dois
grupos.

Neste sentido, os resultados sugerem que as hipoteses infantis sobre a linguagem escrita ndo
evoluem pelo simples acréscimo de letras convencionais na producgdo escrita de palavras,
corroborando o ponto de vista de Ferreiro (2004), quando ela sugere que, mais importante do que
a capacidade da crianga em mobilizar as letras pertinentes para as palavras que tenta escrever, ¢ a
forma como esta relaciona estes dois sistemas autonomos (linguagem escrita e linguagem oral).

Estes resultados estdo igualmente em linha com a perspectiva de Alves-Martins, Mata e Silva
(2014), na qual defendem a “heterogeneidade e irregularidade nos percursos individuais de escrita”
(p. 2), questionando assim a ideia de um desenvolvimento linear na apropriagdo por parte das
criangas da logica alfabética subjacente a codificagdo escrita. De facto, os pares de palavras com
alternancias grafo-fonéticas reflectem a exploracdo que as criancas fazem da linguagem escrita
no ato de escrever.

Por ultimo os dados sugerem que a utilizagdo do computador e a presenga do teclado parecem
favorecer a mobilizag@o por parte das criangas de mais letras pertinentes do que através de escrita
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cursiva. Tais dados ndo implicam a substitui¢do da escrita cursiva pela escrita a computador, mas
constitui um indicador de que a presencga do teclado e a possibilidade de visualizagdo das letras
favorece o proprio processo de exploragdo da linguagem escrita, por diminuir, tal como Ferreiro
(2013) sugere, a componente mnésica exigida. Por exemplo, ¢ diferente decidir sobre quantas e
quais as letras a teclar diante dum conjunto de teclas onde se encontram a sua disposicao todas as
letras sdo diferentes e decidir as letras a utilizar quando as mesmas t€ém de ser evocadas de memoria
na produgdo manual sobre o papel (Ferreiro, 2013).

Neste sentido, os resultados reforgam a importancia do computador e a relevancia da utilizagao
do teclado na exploragdo da linguagem escrita por parte de criangas de idade pré-escolar na linha
do que outros autores ja haviam demonstrado (Haugland, 1992; Piazza & Riggs, 1984; Shilling,
1997), embora se reconheca que a dimensao do efeito seja média, pelo que o recurso a uma amostra
maior ¢ importante para clarificar a tendéncia encontrada.

Outro dado importante e que se assume como limitacdo do estudo ¢ que todas as criancas
escreveram primeiro de forma cursiva e s6 depois a computador, introduzindo um possivel
enviesamento nas possiveis conclusdes decorrentes da utilizagdo do computador. Para controlar
este efeito seria importante ter contrabalangado a ordem de apresentacdo das tarefas.

Outro aspecto importante a considerar ¢ que algumas palavras escolhidas para o estudo, por
serem incluidas num estudo comparativo com o espanhol e italiano (embora essa comparagao
esteja fora do ambito do presente artigo), podem representar uma dificuldade acrescida para os
participantes. No entanto, o facto de todos os participantes terem sido expostos aos mesmos
estimulos coloca-os em situacdo de igualdade no que respeita as comparagdes em fungdo do nivel
conceptual, objectivo do estudo. Outra limitacdo foi a impossibilidade de avaliar a equivaléncia
da experiéncia dos sujeitos dos diferentes grupos no uso de teclados.

Podemos concluir que este trabalho realga a importancia do computador em contextos de
educagdo pré-escolar e coloca em evidéncia o percurso de criangas de idade pré-escolar na
coordenacdo do nivel oral e escrito até a compreensdo do principio alfabético e de como a
alternancia grafo-fonética faz parte desse percurso, reforcando a ndo linearidade do processo de
aquisicdo do principio alfabético.
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The goal of this study was to analyze the relationship between children’s conceptualizations on written
language and the graphic stability of written productions of preschool children. We also intend to
evaluate to what extent the use of the computer can increase the number of letters correctly mobilized
compared to the use of cursive writing. We selected 90 children from four kindergartens in Lisbon.
Children were equivalent in age, intelligence, and number of letters they knew and differed at the
conceptual level about writing. Three experimental groups (n=30) were defined according to the
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conceptual level (Alves Martins, 1996): syllabic with phonetic, syllabic-alphabetic and alphabetical.
Participants wrote the same list of words in consecutive moments (handwriting and computer) and
compared the pairs of words produced and the number of letters correctly mobilized in the writing of
words at each moment. The syllabic children with phonetypes and alphabetic letters presented the
highest number of pairs of words written with total identity (pairs whose words are produced in two
moments of writing). The pairs of productions written with graphonomic-phonetic alternation (pairs
whose similarity between the words produced in the two moments of writing is close, that is, there are
letters that repeat in the two moments of production, although there are variations in the mobilization
of at least a relevant letter among the peers) were more frequent in participants at the syllabic-
alphabetical conceptual level. The results indicate that the number of letters correctly mobilized in
children’s writings is superior when writing is done in the computer and that the pairs with
graphological-phonetic alternations question the idea of a linear development in the children’s
appropriation of the alphabetical logic underlying the codification writing.

Key words: Children’s conceptualizations on written language, The graphic stability of written
productions, Preschool Children.
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