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Educar para a paz e a cidadania democratica
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XESUS R. JARES (*)

«Quien ignora la complejidad y los conflictos de la vida, y se imagina una
realidad enteramente idilica y de estilo desenfadado, se expone a si mismo y a los
demés al atropello y al engafio, y termina por ser victima o incauto cémplice de
quienes abusan inmoralmente de su poder, porque no se da cuenta de que

abusan.» (Claudio Magris, 2001, p. 120)

«La verdadera desesperacion no nace frente a una terca adversidad, ni en el
agotamiento de una lucha desigual. Proviene de que ya no conocemos las
razones para luchar ni si, cabalmente, es preciso luchar. Las paginas que siguen
dicen simplemente que, aunque la lucha sea dificil, las razones para luchar, al
menos, contintan estando claras.» (Albert Camus, 2002, p. 14)

La conferencia que presentamos en este Con-
greso esta estructurada en dos partes:

1) ¢Que estamos diciendo cuando halamos de
Educacién para la paz?

2) ¢Qué retos educativos tenemos por delante
en estos tiempos inciertos de globalizacion
neoliberal y guerra preventiva?

Para contestar al primer interrogante, presen-
tamos las bases teoricas de lo que denominamos

(*) Universidade da Corufia (Espanha). Educadores/as
pola Paz — Nova Escola Galega

modelo critico-conflictual-noviolento de Educa-
cion para la Paz (EP). Para ello presentamos los
cuatro conceptos basicos en los que se fundamen-
ta la propuesta educativa, el concepto de paz po-
sitiva, la perspectiva creativa del conflicto, el con-
cepto de desarrollo y el concepto de derechos hu-
manos-democracia. A partir de aqui, definimos
el significado de la Educacién para la paz y sus
principales caracteristicas.

En relacion a segundo interrogante, formula-
mos cinco propuestas educativas que responden
a otros tantos retos que tenemos que encarar las
educadoras y educadores de todos los niveles
educativos y &mbitos educativos para encarar el
“nuevo” escenario internacional de guerra pre-
ventiva que se solemniza a raiz de los atentados
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terroristas del 11/09/01 en Estados Unidos de
Norteamérica.

EL SIGNIFICADO DE LA EDUCACION PARA
LA PAZ

Concebimos la Educacién para la Paz (EP)
como un proceso educativo, continuo y perma-
nente, fundamentado en los conceptos definido-
res de paz positiva, la perspectiva creativa del
conflicto, la concepcion amplia del desarrollo y
en los derechos humanos-democracia, y que a
través de la aplicacion de métodos problemati-
zantes pretende desarrollar un nuevo tipo de cul-
tura, la cultura de la paz, que ayude a las perso-
nas a desvelar criticamente la realidad, desigual,
violenta, compleja y conflictiva, para poder situ-
arse ante ella y actuar en consecuencia (Jares, 2002b,
p. 148). Veamos, pues, primeramente sus cuatro
conceptos sustentadores.

Concepto de paz positiva

Es facil constatar, por un simple barrido de los
medios de comunicacion o una investigacién de
medio sobre las concepciones de la paz de la po-
blacion con la que convivimos a realizar, por
ejemplo, por nuestros propios alumnos/as si tie-
nen mas de diez afios, como el concepto de paz
dominante es el tradicional, heredado del con-
cepto de pax romana: aquél que lo identifica co-
mo simple ausencia de conflictos bélicos, y, en
nuestros dias, como ausencia en general de todo
tipo de conflictos. Ambas lecturas dominantes
nos resultan insuficientes, claramente restrictivas
e incluso interesadas politicamente. Desde el
nacimiento de la Investigacion para la Paz, el con-
cepto de paz adquiere un nuevo significado al
asociarla no como antitesis de la guerra sino
al de violencia (la guerra no deja de ser un tipo
de violencia organizada). Como sefiala Galtung
existe violencia cuando «los seres humanos estan
influenciados de tal forma que sus realizaciones
afectivas, somaticas y mentales, estan por debajo
de sus realizaciones potenciales» (1985, p. 30).
De aqui la necesidad de una concepcion amplia
de la violencia que conlleva una concepcion
ampliada de la paz. En este sentido se establece
una diferencia fundamental entre violencia di-
recta y violencia estructural, entendiendo la
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primera como la agresion fisica directa, la vio-
lencia “tradicional”, la méas facilmente recono-
cible; y la segunda, indirecta y méas oculta, que
estd presente en determinadas estructuras
sociales, sinénima de la injusticia social. Esta ul-
tima, que es la que se prioriza, se define como
aquel tipo de violencia que esté4 «edificada den-
tro de la estructura, y se manifiesta como un po-
der desigual y, consiguientemente, como oportu-
nidades de vida distintas. Los recursos estan de-
sigualmente distribuidos, como sucede cuando
esta fuertemente sesgada la distribucion de la ren-
ta, 0 esta desigualmente distribuida la alfabetiza-
cién/educacion, o cuando los servicios médicos
existentes en determinadas zonas son sélo para
determinados grupos, etc. Por encima de todo,
estd desigualmente repartido el poder de decision
acerca de la distribucion de los recursos» (Gal-
tung, 1985, pp. 38-39).

Desde esta perspectiva, Galtung propone darle
a la comprension de la violencia un enfoque po-
sitivo, aunque paradéjicamente lo va a presentar
en negativo, «la idea de violencia como algo
evitable que obstaculiza la autorrealizacion hu-
mana» (Galtung, 19814, p. 96). Y por autorreali-
zacion humana se entiende la satisfaccion de las
necesidades basicas, materiales y no materiales.
En este sentido cuando no se satisfacen las ne-
cesidades humanas basicas se pueden dar cuatro
tipos de violencia:

- la violencia “clasica” de la guerra al homi-
cidio;

- la pobreza y en general las privaciones en
el campo de las necesidades materiales;

- la represion y privacion de los derechos hu-
manos;

- la alienacidn y la negacién de las necesi-
dades “superiores”.

Como se ve, la paz afecta a todas las dimen-
siones de la vida, haciendo referencia a una es-
tructura social de “amplia justicia y reducida vio-
lencia” (Curle, 1978). En palabras de P. Freire,
«la paz se crea y se construye con la superacion
de las realidades sociales perversas. La paz se
crea y se construye con la edificacion incesante
de la justicia social» (1986, p. 46). Su concep-
tualizacion nos lleva a relacionarla no sélo con la
teoria del conflicto, sino también con la teoria
del desarrollo y de los derechos humanos. Por
todo ello, concluimos con Galtung: «llamar paz a



una situacion en la que imperan la pobreza, la
represion y la alienacién es una parodia del con-
cepto de paz» (1981a, p. 99).

En el plano escolar, el primer tipo de violen-
cia, la violencia fisica directa ha sido histérica-
mente la gran respuesta “educativa” de la escue-
la tradicional. El lema “las letras con sangre en-
tran” encierra en si mismo todo un tratado de pe-
dagogia violenta que en gran medida ha sido
desterrado con mayor 0 menor conviccion. Sin
embargo la violencia verbal y especialmente la
referente a la privacion de los derechos humanos
distan mucho de ser superadas. Igualmente en las
relaciones entre el alumnado, en los espacios en
los que el poder del profesorado es menos visible
0 casi inexistente, servicios, patios, etc., las rela-
ciones de fuerza asentadas en la violencia fisica
siguen produciéndose.

En lo que atafie a la violencia estructural en el
sistema educativo en general y de los centros es-
colares en particular, tal como hemos sefialado
en otro lugar (Jares, 2002b), la estructura organi-
zativa del sistema educativo es el elemento méas
problematico con el que se encuentra la EP debi-
do precisamente a la configuracion violenta de la
estructura escolar. Tanto desde la Sociologia de
la educacién y las Teorias del curriculum, como
desde la propia investigacion en educacion para
la paz se detectan una serie de violencias estruc-
turales en el sistema educativo que hace que sea
un medio no muy favorable para un proyecto edu-
cativo como el que nos ocupa (cf. Jares, 2002b,
pp. 191-214).

Concepto de conflicto

Tanto en el plano escolar como en la vida so-
cial, el conflicto tiene, como el concepto de paz,
una lectura negativa dominante, como algo no
deseable, patoldgico o aberrante. Desde opciones
ideoldgico-cientificas tecnocratico-positivistas
el conflicto se presenta como disfuncion o pato-
logia y, en consecuencia, como una situacion que
es necesario corregir y sobre todo evitar. En
otro lugar (Jares, 2002a), hemos demostrado
como la mayoria de la poblacion, y particu-
larmente los diferentes sectores de la comu-
nidad educativa, tiene una vision negativa del
conflicto. Incluso en ocasiones se asocia a la vio-
lencia, confundiendo determinadas respuestas a
un conflicto con su propia naturaleza. En este sen-

tido es necesario diferenciar entre agresion o cual-
quier comportamiento violento, respuesta nega-
tiva a un conflicto, y el propio conflicto. «La con-
fusién proviene porque se asimila violencia a
conflicto. Cuando la violencia no es mas que uno
de los medios para resolver el conflicto, destruy-
endo al otro. La violencia tiende a suprimir el
conflicto apuntando a la eliminacion del adversa-
rio. La violencia es un medio, el conflicto un es-
tado de hecho ...» (Sémelin, 1983, p. 44).

Igualmente hay que distinguir, y en general
existe acuerdo en ello, entre la agresion u otros
comportamientos violentos de la agresividad o
combatividad. «EI primer término designa un
acto efectivo y el segundo se refierea una tendencia
0 a una disposicién» (Van Rillaer, 1977, p. 20). La
agresividad forma parte de la conducta humana, no
negativa en si misma sino positiva y necesaria
como fuerza para la autoafirmacion, fisica y psi-
quica, del individuo y/o del grupo, y especialmen-
te conformada por los procesos culturales de socia-
lizacion. La violencia no es “sinénimo de agresi-
vidad” (Van Rillaer, 1977, p. 27). Es decir, de la
inevitabilidad de la agresividad no se deriva la
inevitabilidad de la violencia. Por consiguiente, tal
COMO se recoge, entre otros, en la “Declaracion de
la violencia” (En Anexo | del libro Jares, 2002a,
pp. 243-245), «es cientificamente incorrecto decir
gue la guerra o cualquier otro comportamiento vio-
lento se encuentran genéticamente programados en
nuestra naturaleza humana».

Por todo ello, y como consecuencia del legado
de la Noviolencia, la Investigacion para la Paz y
la Teoria critica de la educacion, el conflicto se
asume como lo que realmente es, un proceso na-
tural y consustancial a la vida que, si se enfoca
positivamente, puede ser un factor de desarrollo
personal, social y educativo. Por conflicto en-
tendemos un proceso de incompatibilidad en-
tre personas, grupos o estructuras sociales,
mediante el cual se afirman o perciben (dife-
rencia entre conflicto real y falso conflicto) in-
tereses, valores y/o aspiraciones contrarias. Con-
viene tener en cuenta, pues, que, contrariando
ciertas publicaciones al respecto, tanto en la gé-
nesis como en su resolucion, intervienen no solo
personas 0 grupos, sino también los roles, con-
textos y estructuras sociales en los que se hayan
inmersos.

En el plano escolar, desde una posicion critica
no solo se detecta y manifiesta la realidad del
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conflicto sino que se enfatiza la naturaleza con-
flictiva de las escuelas. Es mas, el conflicto no
sélo esta presente en los centros educativos, co-
mo en toda organizacion, sino que si no se pre-
senta de forma cronica y su afrontamiento se rea-
liza en forma positiva, es decir abordado desde
presupuestos democréaticos y noviolentos, se pre-
senta como variable fundamental y como es-
trategia preferente para facilitar el desarrollo
organizativo auténomo y democratico de los
centros. Por este motivo, la postura a adoptar
ante un conflicto no es la de ignorar u ocultar,
que a la larga lo enquista y suele dificultar su re-
solucion, sino la de afrontarlos de forma positiva
y noviolenta. Para ello se hace necesario impul-
sar desde pequefios programas educativos para el
afrontamiento y resolucion noviolenta de los con-
flictos, comenzando por aquellos méas inmediatos
y cercanos a nosotros.

Desde la perspectiva que desarrollamos, para
poder entender e intervenir en la dindmica del con-
flicto es absolutamente imprescindible analizar
todo lo relacionado con el uso del poder, visible
yl/o oculto, por parte de quienes lo detentan. El
poder se considera central al conflicto en
particular y a la organizacién en general. Si bien
«la mayor parte de la literatura se ha concentrado
sobre el primer tipo — el poder visible —, con el
consiguiente olvido del uso del poder para prevenir
la oposicion... La consideracion del mismo es
indispensable para comprender por qué la
inactividad politica de unos y, por lo tanto, su con-
formidad o anuencia no es més que el resultado de
una particular actividad politica por parte de otros
autores, sin duda la actividad politica predilecta del
poderoso, por la apariencia de consenso y
satisfaccion que implican» (Alcaide, 1987, p. 338).
Un ejemplo de lo que decimos lo puede constituir
la propia postura de evitacion del conflicto: para
los que detentan el poder es una estrategia de
control y mantenimiento del statu quo, para los que
no lo detentan puede ser un acto de sometimiento o
acomodacion o bien una evitacion estratégica hasta
conseguir un reequilibrio del poder.

En definitiva, «la lucha por la paz, que no sig-
nifica la lucha por la abolicidn ni siquiera por la
negacion de los conflictos, sino por la confron-
tacion justa, critica de los mismos y la busqueda
de soluciones correctas para ellos, es una exigen-
cia imperiosa de nuestra época. Sin embargo, la
paz no precede la justicia. Por eso, la mejor ma-
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nera de hablar a favor de la paz es hacer justicia»
(Paulo Freire, 2001, p. 143). Y con ello relacio-
namos el concepto de paz con el de desarrollo.

Concepto de desarrollo

El concepto de desarrollo, al igual que el de
paz, ha tenido una lectura dominante durante
siglos que podemos denominar clésica, restrin-
gida, negativa o economicista que se asocia Uni-
camente al crecimiento econémico. Es decir una
concepcién ligada exclusivamente al desarrollo
material de bienes y servicios. Esta concepcién
parte del supuesto, explicito o implicito, de que
un aumento de la produccion, medido a partir del
producto interior bruto per capita, lleva consigo
automaticamente un aumento del bienestar ge-
neral de la poblacion. Por consiguiente esta con-
cepcion,

- focaliza su atencion en el aumento de la pro-
ductividad como condicién sine qua non
para producir bienestar,

- el progreso se mide en variables cuantita-
tivas,

- progreso que se considera permanente e
ilimitado.

Como sefiala el profesor de la Universidad de
California Keith Griffin, uno de los autores mas
destacados en los estudios sobre el desarrollo,

«el nexo entre mayor producto y menor
pobreza se consideraba tan fuerte que mu-
chos economistas estaban convencidos de
que bastaba centrarse exclusivamente en
el crecimiento para alcanzar el objetivo Ul-
timo de desarrollo. En otras palabras, el
crecimiento se convertiria no sélo en el
medio para alcanzar el desarrollo sino en
el fin del desarrollo mismo. Y aunque cier-
tamente siempre hubo disidentes, éstos,
mas que cuestionar la prioridad del creci-
miento como tal, han tendido a matizarla
resaltando la importancia de la distribu-
cién de los beneficios generados por el
crecimiento. La mayoria de los debates en
torno a posibles estrategias alternativas de
desarrollo no iban més alla de discutir la
mejor forma de acelerar el incremento de
la produccion de bienes y servicios» (2001,
p. 25).



A partir de la década de los ochenta del siglo
XX comienza a cuestionarse esta concepcion del
desarrollo y a finales de la misma aparece el pa-
radigma del desarrollo humano a partir princi-
palmente de la obra del Premio N6bel de Econo-
mia Amartya Sen. «El desarrollo es, de hecho,
un compromiso trascendental con las posibilida-
des de la libertad» (Amartya Sen, 2000, p. 356).
Surge pues el conflicto entre ambos paradigmas,
con parametros y diferentes significados: el mo-
delo de desarrollo restringido, referido en exclu-
siva al crecimiento econémico y las bondades del
mismo como factor de bienestar social, y la con-
cepcion amplia, también denominada desarrollo
humano, que, ademas de la economia considera
las variables sociales y culturales, tanto por ser
necesarias en si mismas como foco de atencion
del desarrollo como desde un punto de vista ins-
trumental para facilitar el propio desarrollo eco-
noémico.

Ademas de la amplitud en la dimension del
concepto, hay una segunda diferencia fundamen-
tal entre las dos concepciones. Nos referimos a
la centralidad de la mirada de una y otra. En el
caso de la opciodn restringida el acento lo coloca
en el crecimiento econdémico y en sus parametros
cuantitativos; la opcion amplia o desarrollo
humano, pone su atencion en el ser humano y en
los aspectos cualitativos que forman parte de la
vida para que la misma sea considerada digna.
Esta es precisamente la concepcién que venimos
defendiendo desde hace afios, en coherencia con
la concepcidn positiva de paz, los derechos hu-
manos y la democracia. Como sefiala Amartya
Sen, «una concepcion satisfactoria del desarrollo
debe ir mucho mas alla de la acumulacion de
riqueza y del crecimiento del producto nacional
bruto y de otras variables relacionadas con la
renta. Sin olvidar la importancia del crecimiento
econémico, debemos ir mucho mas alla» (Sen,
2000, p. 3). En este sentido concluye,

«Por lo tanto, la contribucién del crecimi-
ento econdémico ha de juzgarse no s6lo en
funcién del aumento de la renta privada
sino también en funcion de la expansion
de los servicios sociales (incluidas, en mu-
chos casos, las reces de proteccion social)
que el crecimiento econémico puede hacer
posible» (60).

Los estudios de Amartya Sen dan un vuelco

radical a la concepcion economicista dominante
del desarrollo al considerar el desarrollo desde la
perspectiva de las capacidades humanas y con
ellas de las posibilidades de ser libre. De esta
forma la centralidad del concepto no es el creci-
miento economico sino el ser humano, tal como
a partir de 1990 recoge el Programa de las Na-
ciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) en sus
informes anuales. El crecimiento econdmico, aun-
que necesario, no es un fin en si mismo sino un
medio para el desarrollo humano (Martinez Ro-
man, 2001, p. 67). Asi, el nuevo paradigma del
desarrollo humano ya no pone al PNB como me-
dida o indicador del nivel de desarrollo, o al me-
nos no como indicador preferente.

Pero sin duda junto a los estudios de Amartya
Sen la referencia mas importante en la evolucion
de este concepto son los informes y recomen-
daciones del Programa de las Naciones Unidas
para el Desarrollo (PNUD). De hecho en sus in-
formes — el primero aparecid por primera vez en
1990 — podemos ver esta evolucion llegando a
disefiar una metodologia para medir el indice de
Desarrollo Humano (IDH), que mide el grado
medio de un pais en lo referente a la capacidad
humana béasica. EI IDH mide cuatro componen-
tes: la esperanza de vida, si las personas tienen
una larga vida y saludable; la tasa de alfabetiza-
cion (educacion); la tasa de matriculacion com-
binada en educacion primaria, secundaria y uni-
versidad (educacion) y la renta real medida en
términos de paridad de poder adquisitivo.! En
sus informes anuales queda claro su inequivoca
posicién por una concepcidn amplia del desar-
rollo. En el Informe del 2001 se afirma:

«El desarrollo humano entrafia mucho
mas que el simple aumento o disminucién
del ingreso nacional. Significa crear un
entorno en el que las personas puedan

! Es de destacar como de cuatro componentes en los
que se fundamenta el IDH dos de ellos son de tipo
educativo. Este dato, junto a los estudios que prueban
que se gasto en educacion suele producir rendimientos
econdémicos tanto o mas altos que los que se obtienen
com la inversion en capital fisico (outro ejemplo de ello
es el caso de Irlanda), prueban la importancia y la es-
trecha relacion que existe entre desarrollo y educa-
cion.
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hacer plenamente realidad sus posibilida-
des y vivir en forma productiva y creadora
de acuerdo con sus necesidades e intere-
ses. Los pueblos son la verdadera riqueza
de las naciones y, por ende, el desarrollo
consiste en la ampliacion de las opciones
que ellos tienen para vivir de acuerdo con
sus valores. Por eso el desarrollo significa
mucho més que crecimiento econdmico, el
cual solamente constituye un medio, aun-
gue muy importante, para ampliar las opcio-
nes de la poblacion.

Un elemento fundamental para la amplia-
cion de esas opciones es el desarrollo de
la capacidad humana, es decir, las multi-
ples cosas que la gente puede hacer o ser
en la vida. Las capacidades esenciales pa-
ra el desarrollo humano son vivir una vida
larga y sana, tener conocimientos, tener
acceso a los recursos necesarios para al-
canzar un nivel de vida decoroso y poder
participar en la vida de la comunidad. Sin
ellas sencillamente no se dispone de mu-
chas opciones ni se llega a tener acceso a
muchas oportunidades que brinda la vida.»
(PNUD, 2001, p. 11)

La concepcion amplia y critica de desarrollo
nos conduce, tanto en el plano social como en el
plano educativo y cultural, a la denominada cul-
tura de la solidaridad. La solidaridad es una cua-
lidad del ser humano que debemos aprender y de-
sarrollar desde la primera infancia. Cualidad que
nos lleva a compartir los diferentes aspectos de
la vida, no solamente los aspectos materiales
sino también los sentimientos. Nos solidariza-
mos con el que sufre, con el que esta carente de
determinadas necesidades, con el que padece
injusticia. En este sentido consideramos la soli-
daridad como una cualidad de humanizacion vy,
consecuentemente, como un aspecto que debe
estar presente en las vidas de las personas para
ser plenamente humanas y felices. Dicho con
otras palabras, en nuestros diferentes registros
sociales que supone la socializacion o con otras
palabras el aprendizaje de la convivencia, la so-
lidaridad es una cualidad que debe formar parte
de dicho proceso no sélo para dotarlo de mejor
calidad sino también para aumentar las posibili-
dades de felicidad. Este Gltimo aspecto me pare-
ce muy importante, tal vez porque en mi vida lo
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he aprendido desgraciadamente muy tarde. La
solidaridad lleva consigo otras dos caracteristi-
cas muy importantes: la relacion con la justicia y
la necesidad de transformar las situaciones in-
justas.

Concepto de derechos humanos-democracia

Tanto el concepto de paz positiva como el
concepto de desarrollo humano llevan implicito
la idea de derechos humanos, y éstos el de demo-
cracia. De tal forma que no puede haber paz sin
desarrollo y justicia social, sin democracia y sin
el cumplimiento de todos y cada uno de los de-
rechos humanos.

Por problemas de espacio nos vamos a centrar
en tres caracteristicas fundamentales que definen
los derechos humanos (cf. Jares, 1999, capitulo
1). La primera tiene que ver con la centralidad
del concepto de derechos: el sentido de dignidad,
que es, antes que cualquier formulacion juridica
0 politica, una condicién moral inherente a todo
ser humano sin ningln tipo de distincidn, sean
éstas por razones econémicas, fisicas, culturales,
raciales, sexuales, etc. Dignidad que se sitla en-
tre dos cualidades esenciales: la libertad y la ple-
na igualdad de todos los seres humanos, que nos
conducen a «no permitir nunca ser tratado ni
tratar consecuentemente a nadie Unicamente co-
mo un médio» (Muguerza, 1990, p. 450). En esta
direccion podemos decir que la Declaracion pro-
mueve un conjunto de valores, principios y nor-
mas de convivencia que deben conformar esa
dignidad humana asi como la vida en sociedad,
al mismo tiempo que rechaza aquellos que les
sean contrarios. Hacen referencia, en otras pala-
bras, al «minimo inexcusable de justicia y huma-
nidad» (Tulian, 1991, p. 114).

En segundo lugar, a los pocos afios de la pro-
clamacion de la Declaracion Universal comienza
a hablarse de la universalidad e indivisibilidad
de los derechos humanos. Ya en 1955 las Nacio-
nes Unidas afirmaban «Todos los derechos de-
ben ser desarrollados y protegidos. En ausencia
de los derechos econémicos, sociales y cultura-
les, los derechos civiles y politicos corren el ries-
go de ser puramente nominales; en ausencia de
los derechos civiles y politicos, los derechos eco-
noémicos, sociales y culturales no podran ser ga-
rantizados mucho tiempo» (ONU A/2929, 1 de
Julio de 1955). Una década mas tarde estos razo-



namientos se elevan al Predmbulo de los Pactos
de 1966, el Pacto internacional de derechos civi-
les y politicos y el Pacto internacional de dere-
chos econdmicos, sociales y culturales. Ademas
de las Naciones Unidas, la indivisibilidad e in-
terdependencia ha sido una caracteristica recal-
cada por diferentes organizaciones, activistas y
estudiosos, enfatizando que no son un menu a la
carta del que cada individuo, grupo o pais pueda
escoger aquellos que mas le gustan.

La universalidad es una de las caracteristicas
singulares y novedosas que introduce la Decla-
racion Universal de los Derechos Humanos con
respecto a los textos que la precedieron. En efecto,
por primera vez en la historia de la humanidad se
proclaman unos derechos con validez y aplica-
cion para todos los seres humanos, de toda las
razas, sexos, nacionalidades y condiciones. Sin
embargo, la universalidad ha sido una de las
caracteristicas mas criticadas desde diversos sec-
tores sociales y representantes de determinados
estados. Asi, algunos paises de Africay Asia ale-
garon que los derechos humanos en realidad no
son una construccidn universal sino la imposi-
cion de la vision occidental de los derechos al
resto del mundo. Soslayando el hecho de que en
el debate y en la aprobacion del texto en la asam-
blea de las Naciones Unidas participaron repre-
sentantes de todos los paises de todos los conti-
nentes, entendemos que no debe haber contradic-
cion entre la defensa de los derechos humanos y,
al mismo tiempo, la defensa de las particularie-
dades lingtisticas, culturales, etc. de cada pais.
Es més, en la defensa de esas identidades se rea-
liza la propia defensa de los derechos humanos
en tanto que aquéllas son patrimonio comdn de
la humanidad. La cuestion esta en saber si acep-
tamos unos principios universales, consustancia-
les al ser humano — sin ningun tipo de distincion,
bien sea por raza, sexo, cultura, etc. — que, al
mismo tiempo, no niegue las identidades y parti-
cularidades, pero que éstas, a su vez, no sean con-
tradictorias con los anteriores principios. Por ejemplo,
¢tendriamos que aceptar el acerbo cultural no de-
mocratico, sexista, racista, etc. de una determina-
da tradicion cultural? Es evidente, en nuestra
opinion, que no debe ser conservado bajo nin-
guna excusa particularista — tampoco evidente-
mente universalista —, sino que tiene que ser trans-
formado. «La diferencia cultural nunca puede ser
vista como dificultad sino como enriquecimiento

desde el punto de vista intercultural. Pero la dife-
rencia o la diversidad no tienen nada que ver con
la desigualdad, al igual que la universalidad no
significa uniformidad» (Jares, 1999, p. 20).

En tercer lugar, debemos entender los dere-
chos humanos como un proceso, y, consecuen-
temente, como una nocion construida histdrica-
mente. En efecto, la nocion de derechos huma-
nos no es un hecho aislado, reciente o azaroso
sino que forma parte de un proceso que se ha ido
gestando en diferentes periodos historicos (Cas-
sese, 1993; Levin, 1981). Como sefiald R. Cassin
(1974), Premio Nobel de la paz en 1968 preci-
samente por su labor en la Comisién redactora
de la Declaracion, una de las caracteristicas del
concepto de derechos humanos es la constante
expansion tanto de la idea como de su contenido.
Asi, el propio articulado de la Declaracidn se fue
completando posteriormente con otras Declara-
ciones, Convenios, etc., teniendo especial relieve
los Pactos internacionales aprobados en 1996: el
Pacto Internacional de derechos econémicos, so-
ciales y culturales y el Pacto internacional de
derechos civiles y politicos. Estos dos Pactos
junto con la Declaracion Universal forman una
unidad conceptual, politica y social que se ha
dado en llamar Acta de Derechos Humanos.

Ademas, como tal proceso, el alcance y signi-
ficado de los derechos humanos no estan ni pue-
den estar nunca cerrados; como expresd Norber-
to Bobbio, «la Declaracion Universal es sélo el
principio de un largo proceso, del que no pode-
mos ver todavia la realizacién Gltima» (1982, p.
136). Prueba de lo que decimos es el debate en
torno a los denominados derechos de tercera
generacion. En efecto, si la Declaracion Univer-
sal recoge lo que tradicionalmente se ha conve-
nido en denominar dos tipos de derechos, los de
la primera, descendientes directos de los ilustra-
dos, también denominados derechos de las liber-
tades, y los de la segunda generacién que hacen
referencia a los derechos sociales, econémicos y
culturales, descendientes directos de las revolu-
ciones socialistas y del movimiento obrero de fi-
nales de siglo y comienzos de éste, desde la dé-
cada de los setenta se esté planteando la necesi-
dad de incorporar y reconocer como derechos
humanos otras situaciones y circunstancias no
reconocidas en la Declaracion y que se ha dado
en llamar tercera generacion de derechos hu-
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manos, también denominada derechos de soli-
daridad o derechos de sintesis.

Finalmente, debemos recordar que derechos
humanos y democracia son distintas expresiones
de un mismo universo conceptual y valorativo,
de tal forma que no puede haber democracia sin
derechos humanos y viceversa. El propio con-
cepto de derechos humanos lleva implicita la
idea de democracia y del estado de derecho. «La
democracia supone la validez juridica de los de-
rechos humanos y también la division de pode-
res... A su vez el desarrollo y expansion de los
derechos humanos supone una democracia o, lo
que es lo mismo, la libertad del pueblo para la
configuracion de sus propias leyes y para el con-
trol publico de los tres poderes. Asi se cierra el
circulo: la division de poderes y la democracia
tienen su arranque en la idea de los derechos hu-
manos y en ella desembocan» (Kriele, 1982, pp.
42-43).

¢QUE RETOS EDUCATIVOS TENEMOS POR
DELANTE EN ESTOS TIEMPOS INCIERTOS DE
GLOBALIZACION NEOLIBERAL Y GUERRA
PREVENTIVA?

Vivimos tiempos de globalizacién neoliberal
que profundiza las desigualdades sociales entre y
dentro de los estados. Ademas, a raiz de los exe-
crables atentados terroristas del 11/09/2001 en
Estados Unidos, la administracion conservadora
norteamericana ha acufiado el concepto de “guerra
preventiva” frente al “terrorismo” como paraguas
ideoldgico para atacar cuando, como y a quien
quiera provocando un claro retroceso en las li-
bertades y derechos humanos asi como un grave
deterioro de las relaciones internacionales y par-
ticularmente de las Naciones Unidas. Ante esta
situacion, ¢cuél debe ser la respuesta educativa?
Ademas de la condena de los atentados terroris-
tas y de todo tipo de violencia, proponemos cinco
propuestas educativas para encarar el “nuevo™
escenario internacional.

La busqueda de la verdad

Una de las victimas del 11/09/01 ha sido la ver-
dad. La verdad esta relacionada con lo que se di-
ce, como se dice y lo que se silencia. A raiz del
11 de septiembre la tergiversacion y la mentira
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institucionalizada ha cobrado nuevo énfasis vy,
consecuentemente, mayores recursos economi-
cos. Como qued6 contrastado en anteriores guer-
ras, nuevamente aparece en escena la manipula-
cién informativa como un medio mas que acom-
pafia a la contienda bélica. En el caso del 11/09/01,
la guerra de Afganistan y la guerra de Irak se ha
dado un paso mas en esta espiral al crear el Pen-
tagono la Oficina de Influencia Estratégica, ex-
plicitamente encargada de difundir falsas infor-
maciones para intoxicar a la prensa internacional
e «influenciar a las opiniones publicas y a los di-
rigentes politicos tanto en los paises amigos co-
mo en los estados enemigos». Esta situacion nos
lleva a deducir una primera consecuencia di-
dactica en un doble sentido. Por un lado, el uso
de la prensa se nos revela, y asi lo hemos utili-
zado, como un recurso didactico imprescindible
pero, al mismo tiempo, debemos utilizarla con-
trastando diferentes fuentes de informacion, ase-
gurandonos que hemos dado voz a todas la par-
tes en conflicto. Se trata de facilitar la compren-
sidn de este tipo de procesos y al mismo tiempo
cuestionar el poderio y la manipulacién media-
tica. La busqueda de la verdad exige, pues, alfa-
betizarnos en la lectura de los medios de comu-
nicacion para contrarrestar la manipulacion in-
formativa o la pedagogia de las mentiras en pa-
labras de Chomsky.

En segundo lugar, el profesorado, y muy par-
ticularmente el de Historia, deberia aprovechar
estos actos terroristas, tanto los sucedidos en
suelo americano como en Afganistan e Irak, pa-
ra fomentar el rechazo de la violencia y, sin caer

2 En nuestra opinion consideramos que han surgido
cinco procesos sociales, estrechamente interrelaciona-
dos entre si, péro que en modo alguno podemos califi-
car de novedosos, tal como han sostenido diversos
analistas. Eso si, los atentados del 11/98/01 han hecho
que sean mas visibles. Dichos procesos son: la recupe-
racion de la ideologia dual de la guerra fria, el miedo
de la poblacién y su instrumentalizacion para favore-
cer la militarizacion de la sociedad y la aprobacion de
nuevas inversiones militares, la perdida de determina-
das libertades y consecuentemente la vulneracion de
determinados derechos humanos, el aumento del ra-
cismo y la imposicion de una vision unilateral del mun-
do y el refuerzo de la hegemonia mundial de los EE.UU.



en ningun tipo de antiamericanismo, explicar al
mismo tiempo la historia reciente de EE.UU por
haber utilizado y fomentado politicas y practicas
igualmente condenables que podemos encuadrar
en la categoria de terrorismo de estado (Chomsky;,
2002). Como se ha dicho, «es verdad que existe
terrorismo, pero la verdad es mayor. Las poten-
cias lo han usado cuando les ha venido en gana:
en Auschwitz, Hiroshima y Gulag, hace tiempo.
EE.UU, ademaés, en América Latina en los afos
sesenta y ochenta, en Irak y Sudan, mas recien-
temente... Y se mantiene el terrorismo del que no
se habla; campea impertérrito el terrorismo del
hambre, de la pobreza, el que causa millones de
excluidos y refugiados, el que arrumba al sida a
la ignorancia y al desprecio» (Sobrino, 2002a, pp.
131-132).

Una tercera consecuencia didactica debe con-
ducirnos al andlisis del propio concepto de ter-
rorismo. Lo sucedido el 11/09/01 en Nueva York
y Washington es terrorismo, sin embargo la res-
puesta norteamericana en Afganistan, decidida
unilateralmente por EE.UU, convirtiéndose en
juez y parte, es «guerra contra el terrorismo» 0
«compromiso a la proteccion de la libertad, la
oportunidad y la seguridad de las personas del
mundo entero», tal como se ensefia en las «Suge-
rencias para educadores» del Dto. de educacién
de los EE.UU (www.ed.gov/inits/september1l/
educators.html). Es un buen ejemplo para ilustrar
como histéricamente los que detentan el poder se
arrogan la capacidad de decidir lo que es terro-
rismo, guerra o cualquier respuesta violenta. En
este sentido debemos recordar que el lenguaje
nunca es neutral al igual que la forma de presen-
tar determinados hechos.

En cuarto lugar, no debemos olvidar lo que he-
mos denominado los «atentados de antes y des-
pués del 11/09/01». No se trata de hacer compa-
raciones ni de establecer muertes de primera o de
segunda, la muerte iguala a todos los seres hu-
manos, pero el mismo dia que morian casi 3.000
personas en Nueva York por ese salvaje atenta-
do, lo hacian 40.000 personas en el planeta por
causas evitables vinculadas al hambre. Personas
igualmente dignas y necesarias para la vida co-
mo las que han encontrado la muerte ese fatidico
11-S. Situacion que no podemos sustraer del pro-
ceso de globalizacion neoliberal que a partir de
la década de los ochenta impone sus reglas eco-
némicas al conjunto de las economias del pla-

neta fundamentalmente a través de EE.UU y de
tres organismos internacionales, el Banco Mun-
dial, la Organizacion Mundial del Comercio (OMC)
y el Fondo Monetario Internacional (FMI), pro-
vocando un mayor ensanchamiento en la fractura
entre el Norte y el Sur del planeta, asi como en
relacion a la exclusion social en el primer mun-
do.

En quinto lugar, la busqueda de la verdad nos
tiene que llevar necesariamente al estudio de la
estructura o mapa del conflicto. Como hemos ma-
nifestado (Jares, 2002a), para poder resolver los
conflictos el primer paso es comprenderlos en
toda su extensidn, sin apriorismos o prejuicios.
Para ello es necesario identificar los diferentes
elementos que conforman su estructura: las cau-
sas, los protagonistas, el proceso que han segui-
doy el contexto en el que se produce. En el caso
gue nos ocupa y en relacion a las causas tenemos
que citar la pobreza y la desigualdad; la politica
exterior norteamericana, muy particularmente en
relacion al contencioso palestino-israeli, la guer-
ra del Golfo, el apoyo a los taliban frente a los
soviéticos, etc.; y la fanatizacion de un sector de
la poblacion propugnada por grupos extremistas
musulmanes utilizando una interpretacion inte-
resada y fundamentalista del Coran, tal como nos
han advertido diversos intelectuales musulma-
nes.

Por dltimo, la bisqueda de la verdad debe cues-
tionar los fundamentalismos de todo tipo, tan fre-
cuentes como devastadores en la evolucion his-
torica de la cultura occidental, por mas que nos
los quieran presentar ajenos a nosotros o0 como
algo inherente a los arabes en particular y a los
musulmanes en general, con independencia de
que existan integristas islamistas.

El valor de la justicia y el rechazo de la ven-
ganzay el odio

Comprendemos el dolor y la rabia tras la muer-
te de vidas inocentes. Pero el pueblo norteame-
ricano debe comprender esos mismos sentimien-
tos que han sentido muchas personas en diferen-
tes partes del planeta y en diferentes periodos
histdricos producidos precisamente por el ejérci-
to o agentes de la administracién norteamericana
u otras organizaciones al servicio de la politica
exterior norteamericana. Como ha afirmado Ul-
rich Beck, «ninguna causa, ningun dios, ninguna
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idea abstracta puede justificar el atentado terro-
rista contra el World Trade Center. No se trata de
un ataque contra EE.UU, sino contra los valores
de la Humanidad y de la civilizacién, y de un
ataque contra los valores del Islam, un ataque con-
tra todos nosotros». Ahora bien frente a la injus-
ticia y el terror no debemos responder con sus
mismos métodos. El terrorismo niega el derecho
alaviday la justicia, pero los métodos para com-
batirlo deben ser acordes con estos dos princi-
pios.

Los culpables de los atentados del 11/09/01
deben ser llevados a la justicia, como todos los
culpables de genocidio o crimenes contra la hu-
manidad en cualquier parte del mundo. En este
sentido, analizar el recorrido de la lucha a favor
de la justicia internacional y contra la impuni-
dad es otro ejercicio didactico necesario para
combatir el miedo, la venganza y el odio y forta-
lecer la democracia y la lucha por los derechos
humanos. Por ello debemos celebrar la entrada
en vigor el 1 de julio del 2002 de la Corte Penal
Internacional (CPI) al ser ratificado el Tratado de
Roma por mas 60 estados el 11 de abril del 2002,
a pesar del vivo rechazo de EE.UU, negandose a
ratificar el tratado al igual que China y Rusia, en-
tre otros.

El odio es contrario a una cultura de paz y mi-
na los fundamentos de la convivencia. El odio
niega en su misma esencia el sentido educativo.
Por eso frente a la politica del “se busca vivo o
muerto”, debemos educar y encarar los conflic-
tos desde otra perspectiva, la perspectiva racio-
nal y noviolenta que es la Unica que a la larga
nos permite resolver los conflictos de forma du-
radera. En este sentido, debemos pedir y explicar
a nuestros estudiantes formas alternativas de re-
solucion del conflicto que no sea la guerra, que
retroalimenta la espiral de la violencia al generar
mas destruccién y mas odio. Por ello un buen
ejercicio didactico es sugerir preguntas en clases
semejantes a las que ha lanzado Jon Sobrino (20024,
p. 130; 2002b, p. 189):

- ¢Qué hubiese ocurrido si el Congreso y la
Casa Blanca, animados y apoyados por to-
das las universidades occidentales ilustra-
das que creen en la libertad, la igualdad y
la fraternidad, por todas las iglesias y reli-
giones que creen en un Dios de débiles y
victimas, por todos los movimientos huma-
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nistas que creen en los derechos a la vida
de ser humano, se hubiesen preguntado por
qué tal horror, qué ha hecho ese pais en sus
dos siglos de existencia para incitar al odio?

- ¢Qué hubiese ocurrido si hubieran abierto
los ojos a su propia realidad y su corazon al
dolor que ha inflingido en el planeta?

- ¢Qué hubiese ocurrido si, unilateralmente y
precisamente en esos momentos, hubiesen
puesto gestos de aprecio a los pueblos mu-
sulmanes y de todo el Tercer Mundo, ges-
tos de compasion a sus agentes que llevan
siglos de pobreza y sufrimiento, gestos de
intercambio de riquezas naturales y espiri-
tuales y no la depredacién de materias pri-
mas y la imposicion de una pseudocultura?

- ¢Qué hubiese ocurrido si la primera pala-
bra, sin quitar el dolor ni la budsqueda de
justicia para los culpables, hubiese sido una
invitacion a la reconciliacion?

Igualmente debemos cuestionar la recupera-
cién de la ideologia dual y maniquea de la actual
administracion norteamericana — nosotros los
buenos frente al imperio del mal, antes el mal-
vado comunismo ahora el Islam — porque lleva
implicita la imagen del enemigo. Esta triviali-
zacién y maniqueismo aparece de forma clara 'y
repetida en las citadas “Sugerencias” del Dto. de
Educacién de los EE.UU tefiidas de un fuerte pa-
triotismo y apego religioso (rezar es una de las
recomendaciones). Instalarnos en esta dicotomia
favorece la facil adscripcion de sectores de la so-
ciedad a postulados xen6fobos y racistas, tal
como se ha comprobado en los meses siguientes
al 11/09/01. EI Observatorio europeo contra el
racismo y la xenofobia ha hecho puablico un in-
forme en Bruselas ocho meses después de los
atentados en el que constata el aumento del mie-
do, la ansiedad y la desconfianza de los europeos
hacia los musulmanes, tal como anteriormente se
ha producido en EE.UU. Proceso que sin duda se
refuerza cuando dirigentes politicos, como es el
caso del presidente del gobierno espafiol, resu-
citan la vieja, cinica e irresponsable ecuacién “inmi-
gracion igual a delincuencia”.

Combatir el miedo y la desconfianza

El miedo obstaculiza la racionalidad, la convi-
vencia y la solidaridad. Tanto en el plano indivi-



dual como en el colectivo, debemos contrarrestar
las politicas que fomentan el miedo, dado que
éste es un proceso que debilita las posibilidades
ciudadanas y suele conducir a la busqueda de un
salvador que elimine o al menos mitigue las cau-
sas que lo provocan. EI miedo es también, en mu-
chas ocasiones, una estrategia para provocar un
determinado tipo de control. Los dias y meses pos-
teriores al 11/09/01 hemos visto como la mayoria
de los dirigentes e idedlogos de la politica norte-
americana han utilizado el miedo en beneficio de
las politicas y empresas armamentistas y de se-
guridad, la llamada “economia del miedo”, dis-
frazado de un patriotismo asfixiante de la racio-
nalidad y la comprension.

Otro efecto negativo del 11-S ha sido el refor-
zamiento del miedo hacia el otro, al diferente, al
inmigrante, abonando de esta forma las respues-
tas de rechazo a la diversidad, muy especialmen-
te hacia el inmigrante magrebi. Tendencia que en
el caso de Espafia no podemos sustraer de la ima-
gen estereotipada y negativa del magrebi (Martin
Corrales, 2002). Igualmente los analisis que se
han hecho sobre libros de texto han concluido afir-
mando que la mayoria de los manuales reprodu-
Cen prejuicios que expresan una imagen negativa
y distorsionada del Islam llegando en muchos
casos a posiciones inequivocamente “arabofébi-
cas” e “islamofébicas” (Navarro, 1997; Serra &
Alegret, 1997). Estas constataciones tienen unas
evidentes consecuencias educativas, tanto en el
proceso de analisis de los materiales curriculares
como en la necesidad de introducir contenidos
sobre cultura arabe y musulmana. No se puede
confundir el Islam con el fundamentalismo o la
violencia, al igual que no se puede confundir el
cristianismo con las cruzadas o la Inquisicion. El
conocimiento del otro y la aceptacion de la di-
versidad deben ser dos principios que deben guiar
nuestra practica educativa, ademas de dos anti-
dotos imprescindibles para combatir el miedo.

Dar a conocer las alternativas al actual status
quo y facilitar el conocimiento de las conquistas
sociales es otra forma imprescindible para com-
batir el miedo y lo que se ha denominado el “pa-
nico social”. Con otras palabras, al mismo tiem-
po que analizamos los datos del sin sentido de
los atentados, de la desigualdad, de la injusticia,
de la violencia, es necesario ofrecer alternativas.
Tanto en la etapa de profesor de Secundaria co-
mo en la actualidad como profesor universitario

asi como en los cursos de formacidon del profe-
sorado, hemos constatado la reaccion de impo-
tencia y panico que en numerosas ocasiones se
produce al conocer las terribles cifras de la desi-
gualdad del mundo en el que vivimos. Datos que
obtenemos, entre otros, en los informes anuales
del Programa de las Naciones Unidas para el De-
sarrollo (PNUD), de Amnistia Internacional o de
Human Rights Wacth. Por ello el conocimiento
de las diferentes violaciones de los derechos hu-
manos, debe ir acompafiado del conocimiento de
los avances y conquistas sociales. Por ejemplo,
si bien continua el esclavismo en el siglo XXI no
podemos dejar de presentar el enorme avance
que ha hecho la humanidad en este terreno; si
bien existe sexismo y violencia contra las mu-
jeres, tampoco podemos obviar la historia y los
avances de la lucha feminista; si bien existe vio-
lencia e intolerancia, tampoco es menos cierto
que se dan espacios de libertad y de ternura; etc.

Ademas, el sistema educativo debe realizar una
decidida “puesta al dia” facilitando al alumnado
la comprension del mundo en el que vivimos, el
«ejercicio constante de la lectura del mundo» en
palabras de Paulo Freire (2001, p. 52). En este
empefio debemos contemplar dos procesos comple-
mentarios: Ofrecer a los estudiantes la posibili-
dad de escrutar las diferentes alternativas que se
estan realizando para solucionar los problemas
que estan en el origen de la inestabilidad mun-
dial al mismo tiempo que se les debe dar la opor-
tunidad para que sean protagonistas de posibles
nuevas alternativas. Entre las primeras citamos
la abolicion de la deuda externa, la aplicacién de
la tasa Tobin, el fortalecimiento de la democracia
y la sujecion de la economia a la politica, la re-
duccion de los gastos militares en beneficio de
los gastos sociales, el cumplimiento del 0,7% pa-
ra ayuda al desarrollo, la eliminacion de los pa-
raisos fiscales, el cumplimiento de las resolucio-
nes de las Naciones Unidas en el conflicto pales-
tino-israeli y que sistematicamente incumple el
estado de Israel, la reforma de las Naciones Uni-
das, etc.

Finalmente, frente al potentisimo discurso do-
minante de los ide6logos del conservadurismo
que hablan de aspectos como el fin de la historia,
el capitalismo como Unica sociedad posible, la
entronizacion de la violencia como garante de las
libertades, el conformismo, el fatalismo, etc., de-
bemos potenciar el pensamiento critico que cree

255



en la esperanza, en la utopia y en la posibilidad
del cambio por muy dificil que sea. Como sefia-
laba Paulo Freire debemos reivindicar «la exis-
tencia humanay la necesaria lucha por mejorar-
la» desde la esperanza y el suefio (1993, p. 8).

Insistir en el valor de la democracia, la paz y
en la necesidad de globalizar los derechos hu-
manos

Como se recoge en el Informe anual de Amnis-
tia Internacional del 2002, la lucha contra el ter-
rorismo a partir del 11-S ha supuesto una merma
para los derechos humanos en muchos paises.
Sin embargo, la lucha por la seguridad no debe
ser incompatible con la libertad y los derechos
humanos. Igualmente se constata el aumento de
la xenofobia y el racismo. Ante esta situacion,
las educadoras y educadores de todo el mundo
estamos Ilamados a desempefiar un papel funda-
mental defendiendo las propuestas educativas
basadas en la convivencia democratica, la acep-
tacion de la diversidad, el dialogo, la autonomia,
la comunicacion empatica y los derechos huma-
nos. En consecuencia, la organizacion democra-
tica e inclusiva del centro es el contexto en el que
puede germinar y sedimentarse el auténtico sig-
nificado de la verdad y la justicia. Educar desde
y para la democracia y los derechos humanos
(Jares, 1999) es, ademas, una necesidad de los
centros educativos para hacer frente a las poli-
ticas neoliberales asentadas en el individualismo,
la competitividad, el gerencialismo y la excelen-
cia del mercado.

Educar en el valor del compromiso y la es-
peranza, frente a la indiferencia y el derro-
tismo

Desde los afios noventa se esta desarrollando
un potentisimo discurso dominante de los ide6-
logos del conservadurismo que hablan de aspec-
tos como el fin de la historia, la Unica sociedad
posible, etc. Como ha sefialado Sami Nair, «el
pensamiento critico, la esperanza, la simple idea
de que otro mundo es posible, han sido tan dura-
mente atacadas en los Gltimos afios en que cual-
quier propuesta se ve tildada de “irrealizable”
por el conformismo del pensamiento Unico» (2002,
p. 12). Ejemplos de lo que decimos los hay en
todos los campos del saber. Asi, en una entre-
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vista publicada en el diario El Pais (Madrid) y en
otros periddicos europeos el dia 10/02/02, el his-
toriador britanico Paul Kennedy, docente en la
universidad norteamericana de Yale, propugna
que el mundo tiene que aprender a convivir con
el EE.UU imperial, y termina la entrevista con
estas ilustrativas palabras: «En cierto modo, la
cuestion radica en la mera grandeza de EE.UU
mas que en su arbitrariedad. Es como si se tra-
tase de una gran jaula de monos, en la que convi-
ven simios de diferentes tamafios y en una esqui-
na se acurruca un gorila de 230 kilos. Los otros
monos mas pequefios se tienen que conformar.
Podriamos inclinarnos por el concepto de que
hay que hacer pensar al gorila en la verdad,
aunque sea sacrificando su destino. Si un dia cre-
ce y ve que un mono pequefio tiene unos buenos
platanos, los cogera, y nadie podra impedirlo.»

Al margen de la desafortunada comparacion,
no tanto por compararnos con simios sino por
equiparar el mundo a una jaula, el pensamiento
del citado historiador es un ejemplo genuino y
actual de la ideologia de la resignacion, de la
sumisién al poder, se ejerza como se ejerza. Por
ello, el citado historiador concluye que, debido
al poder de EE.UU, sin precedentes en la his-
toria, — afirmacion que desde el punto de vista
historico no discutimos, aunque no deje de ser
discutible —, nada podemos hacer ante el gorila
aunque nos coja los platanos de nuestro huerto.

La esperanza es una necesidad vital. Como ha
sefialado Luis Rojas Marcos, «todos los seres
humanos necesitamos sentir esperanza, especial-
mente en circunstancias adversas o peligrosas.
La esperanza es una fuerza que nos impulsa a vi-
vir y nos ayuda a mantenernos seguros y con-
fiados» (2002, p. 125). En el campo educativo
debemos destacar a Paulo Freire como el gran pe-
dagogo de la esperanza (Freire, 1993, 1997, 2001):
«La esperanza es la exigencia ontoldgica de los
seres humanos. Alun mas, en la medida que mu-
jeres y hombres se hacen seres de relaciones con
el mundo y con los otros, su naturaleza historica
se encuentra condicionada a la posibilidad o no
de esa concrecion» (Freire, 1997, p. 35).

Desde la pedagogia critica se viene insistien-
do en la necesidad de «recuperar en valor de la
utopia como motor de transformacion de la so-
ciedad» (Torres, 2001, p. 12), frente a la genera-
lizacion de la desidia, la pasividad, la indiferen-
cia, el fatalismo, la resignacion, etc. Es mas, co-



mo ha sefialado José Gimeno Sacristan «sin uto-
pia no hay educacién» (1999, p. 30). Es mas, co-
mo sefialaba dos afios mas tarde, «la utopia sigue
dando sentido a la vida y a la educacion, y desde
ella dotamos de sentido y valoramos al mundo
que nos rodea» (Gimeno Sacristan, 2001, p. 11).
Pensamiento que, como decimos, habia sido cons-
truido anteriormente por Paulo Freire, «no enti-
endo la existencia humana y la necesaria lucha
por mejorarla sin la esperanza y sin el suefio. La
esperanza es una necesidad ontoldgica» (Freire,
1993, p. 8).

Igualmente, desde el modelo critico-conflic-
tual-noviolento de la educacion para la paz he-
mos insistido en el papel de la educacion junto al
compromiso social y la accién politica como re-
cursos del ser humano para transformar aquellas
situaciones injustas y perversas, por muy difici-
les que éstas sean. De aqui el papel otorgado a la
accion. Tanto en el plano educativo como en el
social, no debemos quedar indiferentes ante este
tipo de situaciones que significan vulneracion de
los derechos humanos por muy enfrente que ten-
gamos a los poderes politicos, mediaticos, eco-
noémicos, etc.

Esperanza, en definitiva, que nos ilumina la
vida y el futuro, aunque sea incierto. Por ello,
parafraseando al poeta palestino Mahmud Dar-
wish (2001), debemos seguir el curso del canto
aunque escaseen las rosas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alcaide, M. (1987). Conflicto y poder en las organi-
zaciones. Madrid: Ministerio de Trabajo y Segu-
ridad Social.

Bobbio, N. (1982). El Problema de la guerray las vias
de la paz. Barcelona: Gedisa.

Camus, A. (2002). Croénicas (1944-1953). Madrid:
Alianza Editorial.

Cassese, A. (1993). Los derechos humanos en el mundo
contemporaneo. Barcelona: Ariel.

Cassin, R. (1974). Les droits de I’lhomme. Recueil des
cours de I’Académie de Droit International de La
Haye, vol. 140.

Chomsky, N. (2002). 11/09/2001. Barcelona: RBA, 32
edicion.

Curle, A. (1978). Conflictividad y pacificacion. Barce-
lona: Herder.

Darwish, M. (2001). Menos rosas. Madrid: Hiperion.

Freire, P. (1986). 1986: Afio mundial de la paz. El cor-
reo de la Unesco, diciembre.

Freire, P. (1993). Pedagogia de la esperanza. México
DF: Siglo XXI.

Freire, P. (1997). A la sombra de este arbol. Barcelona:
El Roure.

Freire, P. (2001). Pedagogia de la indignacion. Madrid:
Morata.

Galtung, J. (1981). Contribucion especifica de la Ireno-
logia al estudio de la violencia. In UNESCO: La
violencia y sus causas. Paris: Unesco.

Galtung, J. (1985). Sobre la paz. Barcelona: Fontamara.

Gimeno Sacristan, J. (1999). La educacion que tenemos,
la educacion que queremos. In F. Imbernén (Cdor.),
La educacion en el siglo XXI. Los retos del futuro
inmediato (pp. 29-52). Barcelona: Grad.

Gimeno Sacristan, J. (2001). Educar y convivir en la
cultura global. Madrid: Morata.

Griffin, K. (2001). Desarrollo humano: origen, evolu-
cion e impacto. In P. Ibarra, & K. Unceta (Eds.), En-
sayos sobre el desarrollo humano (pp. 25-40). Bar-
celona: Icaria.

Jares, X. R. (1999). Educacion y derechos humanos.
Estrategias didacticas y organizativas. Madrid: Po-
pular, (2.2 edicion en 2002).

Jares, X. R. (2002a). Educacéo e conflito. Guia de edu-
cacao para a convivéncia. Porto: Edicbes ASA, 2002.

Jares, X. R. (2002b). Educagao para a paz. Sua teoria e
sua prética. Porto Alegre: Artmed.

Kriele, M. (1982). Liberacion e ilustracion. Barcelona.
Defensa de los derechos humanos. Barcelona: Her-
der.

Levin, L. (1981). Los derechos humanos. Preguntas y
respuestas. Paris: Unesco.

Magris, C. (2001). Utopia y desencanto. Historias, es-
peranzas e ilusiones de la modernidad. Barcelona:
Anagrama.

Martin Corrales, E. (2002). La imagen del magrebi en
Espafia. Barcelona: Bellaterra.

Muguerza, J. (1990). Desde la perplejidad. México: FCE.

Nair, S. (2002). Después de Porto Alegre. El Pais, 12/02/02,
pp. 12-13.

Navarro, J. M. (Ed.) (1997). El Islam en las aulas. Bar-
celona: Icaria.

PNUD (2001). Informe sobre desarrollo humano 2001.
Poner el adelanto tecnoldgico al servicio del de-
sarrollo humano. México DF: Mundi-Prensa.

Rojas Marcos, L. (2002). Mas alla del 11 de septiembre.
La superacion del trauma. Madrid: Espasa Calpe.

Sémelin, J. (1983). Pour sortir de la violence. Paris: Les
Editions Ouvrieres.

Sen, A. (2000). Desarrollo y Libertad. Barcelona: Pla-
neta.

Serra, C., & Alegret, J. (1997). La diversidad humana
en los libros de texto. Cuadernos de Pedagogia, 264,
20-23.

Sobrino, J. (2002a). Redencién del terrorismo. Politica
Exterior, 16 (85), 127-137.

Sobrino, J. (2002b). Terremoto, terrorismo, barbarie y
utopia. Madrid: Trotta.

257



Torres, J. (2001). Educacion en tiempos de neolibera-
lismo. Madrid: Morata.

Tulian, D. C. (1991). Los derechos humanos. Movimi-
ento social, conciencia historica, realidad juridica.
Buenos Aires: Edit. Humanitas/Edid. La Colmena.

Van Rillaer, J. (1977). La agresividad humana. Barce-
lona: Herder.

RESUMEN

Un afio después de los atentados terroristas del 11
de Septiembre, en qué medida han afectado dichos su-
cesos y las politicas a raiz de los mismos al campo
educativo? A partir del andlisis de la repuesta a esta
pregunta queremos proponer las medidas “urgentes”
que desde el campo de la educacion para la ciudadania
democratica estamos realizando. Sin duda considera-
mos que tanto los atentados del 11 de Septiembre co-
mo las politicas establecidas a raiz de los mismos tie-
nen una gran repercusion en la ambito educativo debe
ser un de los lugares privilegiados para abordar este
tipo de sucesos por su gran calado social y porque ne-
cesitamos generar respuestas educativas desde la ciu-
dadania democrética que vayan mas alla de la condena
de los atentados. Con ser esta absolutamente necesaria,
consideramos que es insuficiente dado que deja a la
institucion en una situacion de precariedad en el pro-
ceso de comprension tanto de las causa como de las
posibles consecuencias de los atentados. Entre las me-
didas que estamos proponiendo y que analizaremos en
la conferencia destaco las siguientes: a) Enfatizar el
valor de la Vida humana y la cultura de la no violén-
cia; b) Fomentar el compromiso con la bisqueda de la
verdad; ¢) Sensibilizar sobre el valor de la justiciay el
rechazo de la venganza y el 6dio; d) Combatir el mie-
do y la desconfianza; €) Insistir en el valor de la demo-
cracia, la paz y en la necesidad de globalizar lo dere-
chos humanos; f) Educar en el valor del compromiso y
la esperanza, frente a la indiferencia y el derrotismo.

Palabras-clave: Educacion para la paz, educacion
para la ciudadania, desarrollo de I’autonomia.

RESUMO

Um ano ap6s os atentados terroristas de 11 de Se-
tembro, em que medida tais acontecimentos e as poli-
ticas entdo desencadeadas afectam o campo educativo?
A partir da andlise da resposta a esta questdo, quere-
mos apresentar as medidas urgentes que estamos a
realizar no campo da educacao para uma cidadania de-
mocratica. Consideramos que, para os atentados do 11
de Setembro, as politicas a partir dai, tém grande re-
percussdo no campo educativo e, por isso, este deve
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ser um dos espacos privilegiados para abordarmos este
tipo de acontecimentos. E necesséario gerar respostas
educativas a partir da perspectiva de uma cidadania
democratica, que vao além da mera condenacdo dos
atentados. A condenacéo é absolutamente necessaria,
mas insuficiente, dado que deixa a instituicdo numa
situacdo de precariedade no processo de compreensao
das causas e das possiveis consequéncias dos atenta-
dos. Entre as medidas que estamos a propor, e que ana-
lisamos na conferéncia, destaco as seguintes: a) enfa-
tizar o valor da vida humana e da cultura de nédo vio-
Iéncia; b) fomentar o compromisso com a procura da
verdade; c) sensibilizar para o valor de justica e para a
recusa da vinganca e do 6dio; d) combater o medo e a
desconfianca; e) insistir no valor da democracia, da paz
e na necessidade de globalizar os direitos humanos; f)
enfatizar o valor do compromisso, contra a indiferenca
e 0 desencorajamento.

Palavras-chave: Educagdo para a paz, educagéo pa-
ra a cidadania, desenvolvimento da autonomia.

ABSTRACT

One year after the terrorist attacks of September
11th, how have these events and the political changes
that have resulted from them affected the educational
field? Taking this question as the starting point, we
want to propose a series of “urgent” measures that we
have been developing at the level of education and
democratic citizenship. We consider that both the attacks
of September 11th and the policies implemented in its
wake had significant repercussions at the educational
level and that therefore this must be a central site for
the discussion of such events. It is necessary to gene-
rate educational responses and reactions from the pers-
pective of democratic citizenship which go beyond the
condemnation of the attacks. Even though this is a fun-
damental measure, we consider that it is insufficient
because it leaves the institution in a situation of pre-
cariousness in the process of understanding both the
causes and the possible consequences of the attacks.
Among the measures that we have been proposing and
that will be analysed in this conference, we would like
to highlight the following: a) Emphasise the value of
human Life and of a culture of non-violence; b) Pro-
mote the commitment to the search for truth; c) Raise
awareness to the value of justice and refusal of reven-
ge and hate; d) Fight fear and distrust; €) Insist on the
value of democracy, peace and the need to globalise
human rights; f) Emphasise the value of commitment
and hope, in the face of indifference and discourage-
ment.

Key words: Education for peace, education for citi-
zenship, development of autonomy.



