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A importancia do livro Psicologia
Pedagogica para a teoria historico-
-cultural de Vigotski (¥)

INTRODUCAO

Este texto se inscreve num projeto mais amplo
que tem como perspectiva identificar as unidades
de andlise que Vigotski! estabeleceu para estudar
o comportamento humano. Como ponto de
partida deste projeto, e inscrevendo nosso olhar
sobre a obra de Vigotski numa perspectiva
histérica, tomamos a obra Psicologia Pedago-
gica? para analise, tendo como perspectiva
identificar pistas, indicagdes do projeto que o
autor estabeleceu para a Psicologia.

(*) Este texto foi produzido sob o auspicio do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPq, através de cessdo de Bolsa para
Po6s-Doutorado (Proc. 150224/2007-9), e teve a
orientag¢do do Prof. Fernando Luis Gonzalez Rey, para
quem deixo aqui meus agradecimentos.

(**) Dep. Psicologia Social e Institucional/Mestrado
em Educagdo, Universidade Estadual de Londrina, C.P.
6001, Campus Universitario, Londrina, Parana, CEP;
86000-000, Brasil; E-mail: jbmartin@sercomtel.com.br

1 Vamos encontrar vérias formas de notagdo para o
nome de Vigotski. Optamos por empregar a grafia
Vigotski pois ela representa uma transliteragdo mais
proxima ao portugués. Manteremos nas indicag¢des
bibliograficas a grafia adotada em cada uma delas.

2 Ao longo do processo de elaboragdo deste texto
tivemos informagdes sobre trés versdes da obra
Pedagogicheskaya Psihologiya (Psicologia Pedagdgica)

JOAO BATISTA MARTINS (*)

de Vigotski. A primeira versdo intitula-se Educational
Psychology, publicada pela editora St. Lucie Press, no
ano de 1997, traduzida por Robert Silverman, com
Introducdo de V. V. Davidov. A segunda versdo
intitulada Psicologia Pedagodgica, publicada pela editora
Martins Fontes, em 2001 (primeira edicdo), traduzida por
Paulo Bezerra. Nas referéncias catalograficas desta
versdo somos informados que a tradugao foi realizada a
partir da edigdo russa intitulada Pedagoguitcheskaya
Psikhologuiya. Tendo em vista esta informacao,
utilizamos este texto para referenciar nosso trabalho.
Tivemos acesso ainda a uma terceira versdo, porém ja
esgotada. Trata-se da obra intitulada Psicologia
Pedagodgica — edigao comentada, publicada pela Artmed,
em 2003, traduzida por Claudia Schilling. Trata-se de
uma tradugdo de uma traducdo. O livro a partir do qual
foi realizada a versdo em portugués ¢ uma edigdo
espanhola intitulada Psicologia Pedagdgica: un curso
breve, publicado pela editora Aique, em 2001 que teve
como tradutor, organizador, prefaciador Guillermo
Blanck. Ao compararmos as trés versdes ficamos
surpreendidos. Tanto a tradugdo de Guillermo Blanck
(que se subsidiou no original de 1926) como a traducao
de Robert Silverman (que se subsidiou na edig@o
publicada pela editora Pedagogika em 1991, e que traz a
introducdo de Davidov) apresentam além de uma
pequena introducdo de Vigotski, 19 capitulos. Ja a
tradugdo realizada por Paulo Bezerra — publicada pela
Martins Fontes — ¢ diferente: o texto é apresentado com
21 capitulos. Sem algum tipo de explicacdo, o tradutor
incluiu dois capitulos a mais no livro: o Cap. XX — O
problema do ensino e ao desenvolvimento mental na
idade escolar e o Cap. XXI — A dinamica do
desenvolvimento mental do aluno escolar em funcao da
aprendizagem. Nestes dois capitulos sdo apresentadas (1)
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De um modo geral, e em funcao de sua morte
prematura, a obra desse psicologo russo foi
considerada uma obra aberta, uma obra
inacabada, pois ele ndo teve tempo de termina-
la. Sob essa perspectiva concordamos com a
avaliacdo de Oliveira (1993), que caracteriza a
obra Vigotski como “textos ‘jovens’, escritos
com entusiasmo e pressa, repletos de ideias
fecundas que precisariam ser canalizadas num
programa de trabalho a longo prazo para que
pudessem ser explorados em toda a sua riqueza”
(Oliveira, 1993: 21). Nessa condigdo, a de
“textos jovens”, a obra de Vigotski se inscreve
na ordem da inacabamento, “algo” a ser
“preenchido, pois incompleto”. Devido a essa
caracterizacdo, o sistema de ideias esbocado por
ele no inicio do Século XX continua sendo fértil,
pois em devir, pois dialético.

Entretanto, ndo podemos perder de vista que,
apesar da obra de Vigotski se inscrever na ordem
do inacabamento, ele teve uma intengdo bastante
clara, qual seja, a de construir uma psicologia
enraizada no materialismo dialético e no materia-
lismo historico3. Assim, a ideia principal deste
texto — que tem como mote a analise do livro
Psicologia Pedagogica — ¢ a de elencar elementos
a partir dos quais podemos caracterizar o seu
projeto cientifico, o projeto que ele esbogou para a
psicologia. Nossa hipotese é a de que podemos
encontrar em textos anteriores ao manuscrito O
significado historico da crise da psicologia —

a discussdo que Vigotski realiza em torno da nocao de
zona de desenvolvimento proximal e (2) a relagdo
entre conceito cotidiano e conceito cientifico. A
inser¢do da discussdo acerca da relag@o entre conceito
cientifico e conceito cotidiano e a introducdo do
conceito de ZDP nesta obra de Vigotski ¢ no minimo
inconcebivel, para ndo dizer irresponsavel, uma vez que
ambas as questdes sdo desenvolvidas por Vigotski na
década de 1930, a nog¢ao de ZDP foi introduzida no
contexto pedagdgico e psicologico pelo autor russo em
1933 (cf. van der Veer, 2007: 78 e van der Veer &
Valsiner, 1991: 329), e a discussdo sobre a relacdo entre
conceito cientifico e conceito cotidiano foi iniciada em
1930 (cf. van der Veer & Valsiner, 1991: 256-257).
Entendemos que tal situagdo nos leva ao erro, pois o
tradutor ao proceder tal insercdo, além de modificar um
objeto historico, distorce a evolugdo do pensamento de
Vigotski.

3 O que nem sempre é lembrado ou reconhecido
nas interpretacdes e apropriagdes de sua obra
(conforme Duarte, 2000; Elhammoumi, 2002).
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uma investigacdo metodologica, de 1927, os
fundamentos do projeto que Vigotski vislumbrou
para a psicologia. Sob tal perspectiva o livro
Psicologia Pedagogica € extremamente impor-
tante pois ele recolhe as conferéncias proferidas
por Vigotski no periodo em que trabalhou em
Gomel — 1917 a 1923 — como professor, numa
escola de formacao de professores.

Na andlise iremos considerar também as
contribuicdes do autor publicadas no periodo de
1924 e 1926 — uma série de artigos que aborda
varios temas relativos a psicologia*. Textos
decorrentes de suas atividades de pesquisa junto
ao Instituto de Psicologia de Moscou, entdo
dirigido por Kornilov, e que tinha como mem-
bros de seu quadro de profissionais Luria e
Leontiev — com os quais Vigotski implementou
os principios basicos da escola historico-cultural.

Para o encaminhamento de nossa analise,
seguiremos uma recomendagdo do proprio
Vigotski. Segundo ele, ao buscarmos as explica-
¢oOes sobre as mudangas e o desenvolvimento de
novas ideias num determinado campo cientifico,
devemos recorrer ao “(1) ... substrato sdcio-
cultural da época, (2) com as leis e condicdes
gerais do conhecimento cientifico, (3) com as
exigéncias objetivas que a natureza dos fendme-
nos objetos de estudo coloca para o conhecimento
cientifico no estagio atual da investigacdo. Ou
seja, em ultima instancia, com as exigéncias da
realidade objetiva que a ciéncia em questdo
estuda” (Vigotski, 2004b: 219). Entendemos que
tal encaminhamento nos permitira vislumbrar a
emergéncia da nova psicologia que ele e seu
grupo se propuseram construir.

DA PSICOLOGIA PEDAGOGICA

Segundo van der Veer (2007), as mudancas
ocorridas na Russia, em funcdo dos desdobra-
mentos da Revolucao de Outubro 1917, impu-
seram novas perspectivas educacionais para a
sociedade que se pretendia construir. Nesse
sentido, as escolas czaristas foram vistas como
prejudiciais e obsoletas, uma vez que difundiam
valores burgueses e ideias religiosas. Assim, os
professores destes estabelecimentos (em todos os

4 Ver Vygotski, 1990a,b,c,d,e, 1997a,b,c,d.



niveis do sistema educacional) foram despedidos
e curriculos novos foram desenvolvidos.

Naturalmente, um papel fundamental na transi-
¢30 para um sistema novo de educacdo foi feito
pelas escolas normais ou pelas faculdades que
treinam professores. Afinal de contas, era 14 que
os professores novos estavam sendo treinados.
Uma destas faculdades estava situada em Gomel
¢ um dos professores que trabalhavam no Gomel
Teacher Training College era Lev Vygotsky
(van der Veer, 2007: 42).

Ainda segundo esse autord, foi nesta insti-
tuicdo que Vigotski fez suas primeiras investi-
gacdes psicologicas, em um laboratorio que ele
ali tinha instalado. E foi ali que ele escreveu um
livro texto sobre psicologia para seus estudantes.
Este livro, Psicologia Pedagdgica, foi publicado
em 1926, depois de alguns anos que ele se
mudou para Moscou.

De certa forma, Psicologia Pedagogica
testemunha as enormes mudancas que a psicolo-
gia russa sofreu depois da Revolucdo de
Outubro. Do ponto de vista formal, o autor
seguiu um formato comum entre os livros textos
introdutorios de psicologia tratando de topicos
habituais como memoria, percepgdo, pensa-
mento, emogao, e assim por diante. A novidade
foi a introdu¢do de uma nova perspectiva
analitica para o comportamento humano, que se
subsidiava tanto nos estudos que asseguravam a
base material de todo o comportamento humano
como nas ideias progressistas presentes numa
prosa militante (van der Veer, 2007).

Como assinalamos anteriormente, o livro
Psicologia Pedagogica reine a série de conferén-
cias que Vigotski pronunciou para professores
quando trabalhou em Gomel — periodo de 1917 a
1923. No prefacio do livro Vigotski deixa claro
suas inteng¢des com esta obra, quais sejam:

Este livro se propde uma questdo de natureza
principalmente pratica. Ele gostaria de ajudar a
nossa escola e o mestre e contribuir para uma
elaboracdo de uma concepcao cientifica do
processo pedagdgico em face dos nossos dados
da ciéncia psicolédgica (Vigotski, 2004a: XI).

5 Ver também Blanck, 2003.

Cabe lembrar que no periodo em que ele
publicou este livro, quando estava ja trabalhando
no Instituto de Psicologia de Moscou, ele e seu
grupo ja estavam elaborando novas perspectivas
para a psicologia. Neste volume, como em outros
trabalhos que publicou nessa mesma época (ver
Vygotski, 1990b,d), ele anuncia a crise na
psicologia, uma vez que com novas perspectivas
tedricas que se subsidiavam no materialismo his-
torico e no materialismo dialético “[s]olapou-se a
confianga nos sistemas anteriores ¢ 0S Novos
ainda ndo se constituiram a ponto de ousarem
destacar de si mesmo uma ciéncia aplicada”
(Vigotski, 2004a: XI). Esta crise por sua vez,
também afeta o sistema de psicologia pedagogica
pois, em fun¢do do movimento revolucionario,
estava se organizando uma revisdo dos principais
fundamentos da psicologia, “razdo por que na
ciéncia e na escola reina a mais completa
confusdo de ideias” (Vigotski, 2004a: XI).

Quando Vigotski escreveu esta obra, o sistema
psicologico predominante (talvez hegemonico?)
era o da reflexologia®. Para ele a teoria dos
reflexos condicionados apresentava um conjunto
de conceitos que serviriam de ponto de partida
para a reconstru¢do da psicologia: o “reflexo
condicionado ¢ o nome daquele mecanismo que
nos transfere da biologia para a sociologia e
permite elucidar a esséncia mesma e a natureza
do processo educacional” (Vigotski, 2004a: XI —
assinalamentos nossos).

Na primeira metade do século passado a teoria
dos reflexos condicionados e incondicionados —
cujos proponentes foram Wladimir Bechterev e
Ivan Pavlov — predominava como recurso
explicativo do comportamento humano tanto no
campo da biologia como no da psicologia.

6 Kornilov, um defensor da reactologia, assumiu a
dire¢do do Instituto de Psicologia de Moscou em
1923. A influéncia desta corrente de pensamento — a
reactologia — ¢ muito grande nesse momento da
psicologia russa. Luria assim se refere a essa situagao:
“Quando cheguei, a situacdo do Instituto era de fato
muito peculiar. Os nomes de todos os laboratorios
haviam mudado, de modo a incluirem o termo
‘reagdes’: havia um laboratorio de reagdes visuais
(percepg¢do), um de reagdes mnemodnicas (memoria),
um de reacdes emocionais, e assim por diante. O
objetivo de tudo isto era eliminar quaisquer tragos de
psicologia subjetiva, e substitui-la por um tipo de
behaviorismo” (Luria, 1992: 36).
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O conceito de “reflexo” (e os conceitos analo-
gos de “reagdo” ou “resposta”) foi pensado pela
maioria dos psicologos mais materialistas como
a pedra de fundagdo da psicologia objetiva e
cientifica, e ndo havia nenhuma maneira de o
jovem Vygotsky poder evitar esta tendéncia
poderosa na ciéncia (Davidov, 1997: XXX).

Sob tal predominio a psicologia pedagogica
para Vigotski sé se torna possivel — enquanto um
campo cientifico — apds o aparecimento desta
concepgdo. Entretanto, ele estava bastante cons-
ciente de que o conceito de reflexo referia-se a
alguma coisa de natureza biologica ou fisiologica.
Mas, desde seu ponto de vista, os reflexos
condicionados no homem podem ser educados
através do meio social. Nesse sentido ele adverte:

Entretanto seria incorreto ver nesse principio um
meio que tudo abrangesse e tudo salvasse (...).
Ocorre que a psicologia pedagdgica, pela
esséncia mesma da sua tarefa, opera com fatos e
categorias psicologicas de natureza e ordem
mais complexas do que algumas respostas
isoladas ou reflexo e, em linhas gerais, do que
aqueles a cujo estudo chegou a atual ciéncia da
atividade nervosa superior do homem (Vigotski,
2004a: XII).

Considerando a complexidade do comporta-
mento humano e os limites da reflexologia,
Vigotski pretende com o livro Psicologia
Pedagdgica criar um curso’ com “[...] o objetivo
de por em pratica, de modo rigoroso e coerente,
o ponto de vista central do processo educacional
como processo de reconstrucao social das formas
biologicas do comportamento. Por isso sua
intencao principal [do autor do livro] era criar
este curso de psicologia pedagdgica em base
biossocial” (Vigotski, 2004a: XIV).

Esta passagem nos mostra a dimensdo do
problema que Vigotski procura superar e que ele
enfrentara ao longo de sua obra. Por um lado,
reconhece a importancia da reflexologia, enten-
dendo o reflexo como a base a partir da qual a
nova psicologia se estruturara; e por outro sabe
que tal perspectiva tedrica ¢ limitada, uma vez
que ndo dispde de um conjunto de premissas que

7 Nao podemos perder de vista que o livro era
destinado a formacao de professores.
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explicite as formas de comportamento mais
complexas. Nesse sentido ele afirma: “Por isso a
teoria dos reflexos condicionados pode, natural-
mente, constituir apenas o fundamento para o
presente curso. Na descricdo e analise de formas
de comportamento mais complexas tem-se de
empregar plenamente todo o material cientifica-
mente fidedigno da velha psicologia, traduzindo
conceitos velhos para uma linguagem nova”
(Vigotski, 2004a: XI — assinalamentos nossos).

Os reflexos condicionados; a consciéncia e a
questdo da subjetividade

Nos capitulos iniciais do livro Psicologia
Pedagogica Vigotski busca subsidios para a
construcdo de uma nova psicologia apresentando
sua compreensdo teorica das formas biologica e
fisiologica do comportamento nos homens e nos
animais, bem como os fundamentos socio-
biologicos da educacdo do homem.

[...] em muitos outros capitulos, recorre rotineira-
mente a termos como “reflexo incondicionado”,
“reflexo condicionado”, “rea¢do”, “instinto”, e,
naturalmente, a descrigdo do processo de
educacgdo na crianga e das novas formas do com-
portamento que ¢ conduzida em conformidade
com o que supde ser a estrutura do mecanismo
do comportamento humano, que ¢ as reagdes ¢

os reflexos humanos (Davidov, 1997: XXXI).

Seguindo essa dire¢do, Vigotski faz um grande
esforco para identificar e descrever as carac-
teristicas distintivas peculiares ao comportamento
humano, diferenciando-as do comportamento
animal. Paulatinamente, ele vai estabelecendo tais
diferencas — tendo como ponto de partida a teoria
dos reflexos condicionados — culminando com a
interpretagdo do comportamento humano
enquanto consciéncia. Para ele, “devemos inter-
pretar a consciéncia como as formas mais
complexas de organizacdo do nosso comporta-
mento, particularmente como certo desdobra-
mento da experiéncia que permite prever por
antecipagdo os resultados do trabalho e enca-
minhar as nossas proprias respostas no sentido
desse resultado. E essa experiéncia desdobrada
que constitui o terceiro e Ultimo traco distintivo do
comportamento humano” (Vigotski, 2004a: 44).



A partir de tal consideracdo, ele estabelece
que:

[...] toda férmula do comportamento do homem,
em cuja base estara a formula do comportamento
do animal completada por novos membros, tera
o seguinte aspecto: (1) rea¢des hereditarias + (2)
reacdes hereditarias x experiéncia individual
(reflexos condicionados) + (3) experiéncia histo-
rica + (4) experiéncia social + (5) experiéncia
desdobrada (consciéncia) (Vigotski, 2004a: 44).

van der Veer (2007: 44), levando em consi-
deracdo a afirmacdo acima, afirma que para
Vigotski o ser humano ndo ¢ dependente
exclusivamente de seu proprio equipamento
inato, bioldgico ou de sua experiéncia individual
circunscrita pela relacdo que estabelece com o
meio ambiente. Com o termo “experiéncia
historica” Vigotski se refere ao fato de que os
seres humanos se apropriam das experiéncias
acumuladas em seu passado coletivo — a cultura,
e com elas podem aprender. Nos aprendemos
com a histéria. Com o termo “experiéncia
social” Vigotski se refere ao fato de que nods
sabemos muitas coisas, muito fatos, ndo a partir
de nossa experié€ncia, mas através da experiéncia
dos outros. Assim, os termos experiéncia
historica e experiéncia social nos levam a
perceber a experiéncia humana a partir de duas
dimensoes: a do tempo e a do espaco — pela
experiéncia historica podemos superar o tempo e
aprender com o passado; pela experiéncia social
podemos superar a distdncia e aprender com as
experiéncias acumuladas em outro lugar. A partir
do termo “experiéncia duplicada” ou consciéncia
Vigotski estabelece a diferenga entre os animais
e seres humanos.

Esta formulagdo vigotskiana, apresentada em
Psicologia Pedagogica, resgata algumas ideias
ja apresentadas no texto “A consciéncia como
problema da psicologia do comportamento”,
onde o autor situa a consciéncia como o
principal objeto de estudo da psicologia.

Nesse artigo ele estabelece os limites do
conceito de reflexo. Para ele, apesar do reflexo
ser um conceito abstrato, ele tem um grande
valor metodoldgico, mas ndo pode se converter
no conceito principal da psicologia como ciéncia
do comportamento do homem, “porque esse
comportamento ndo constitui de forma alguma

um saco de couro cheio de reflexos, nem seu
cérebro ¢ um hotel para os reflexos condiciona-
dos que casualmente se alojam nele” (Vygotski,
1990c: 42-43).

Para o autor, o avanco da psicologia esta
vinculado a superacdo das teorias que
abordavam o comportamento humano sob o
prisma do reflexo condicionado. Assim ele
explicita:

[...] temos que deixar de considerar o
comportamento humano como um mecanismo
que conseguimos desvendar totalmente gragas a
chave do reflexo condicionado. Sem uma
hipotese de trabalho prévia sobre a natureza
psicolédgica da consciéncia ¢ impossivel revisar
criticamente todo o capital cientifico nesse
campo, seleciond-lo e peneira-lo, transcreveé-lo
para um novo idioma, elaborar novos conceitos e
criar uma nova area de problemas (Vygotski,
1990c: 44 — assinalamentos nossos).

O comportamento humano compreendido
como expressdao experiéncia historica +
experiéncia social + experiéncia desdobrada
(consciéncia) leva Vigotski a enfatizar a
importancia da experiéncia social para a
compreensdo da construcdo e desenvolvimento
da consciéncia. Segundo ele, através desta
nocao, podemos explicar o desenvolvimento da
consciéncia “[...] desde o momento em que se
nasce, sua procedéncia da experiéncia, seu
carater secundario e, por conseguinte, sua
dependéncia psicologica em relacdo ao meio. A
experiéncia determina a consciéncia: esta lei
pode obter pela primeira vez [...] um significado
psicoldgico exato e descobrir o proprio
mecanismo de tal determinabilidade” (Vygotski,
1990c: 56).

Apesar da critica, serd no ambito da teoria dos
reflexos que Vigotski consolidara suas ideias
sobre a importancia do meio social para o desen-
volvimento da consciéncia. Para tanto, em 1924,
ao discutir a importancia do interrogatorio no
experimento psicolégico, onde a palavra e a
fala eram vistas como reflexos reversiveis, ele
afirma:

A palavra escutada ¢ um excitante, a pronun-
ciada, um reflexo que cria esse mesmo excitante.
Esses reflexos reversiveis, que originam uma
base para a consciéncia (entrelagcamento de
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reflexos), servem de fundamento a comunicacao
social e a coordenagdo coletiva do comporta-
mento, o que indica, entre outras coisas, a origem
social da consciéncia (Vygotski, 1990a: 12)8.

Entre os estimulos excitantes, Vigotski
destaca aqueles que provéem das pessoas, os
excitantes sociais:

[...] que procedem das pessoas; eles se destacam
porque eu mesmo posso reproduzir esses exci-
tantes, porque para mim se convertem pronta-
mente em reversiveis e, por conseguinte, em
comparacdo com os restantes, determinam meu
comportamento de forma distinta. Eles fazem
com que eu me pare¢a COmigo mesmo, me
identificam a mim mesmo. No sentido amplo da
palavra, ¢ na fala que reside a fonte do comporta-
mento e da palavra (Vygotski, 1990a: 12).

Tal consideragdo além de nos indicar o carater
social do desenvolvimento da consciéncia,
localizando a linguagem como um elemento
extremamente importante para a consolidagao do
comportamento social e da consciéncia?,
também nos possibilita fazer uma aproximagao
com questdes relativas a subjetividade humana,
uma vez que Vigotski considera que comporta-
mento social e a consciéncia sdo desdobramentos
que se efetivam a partir de uma relacao intersub-
jetiva, uma relagdo onde podemos identificar
uma mutua alteracdo!0,

Tal aproximacao pode ser realizada a partir da
afirmacdo do carater dialético da formacao da
consciéncia:

Temos consciéncia de nés mesmos porque a
temos dos demais e pelo mesmo procedimento

8 Esta mesma ideia serd apresentada em texto
posterior onde Vigotski discute especificamente a
questdo da consciéncia como objeto da psicologia do
comportamento (Vygotski,1990c).

9 Tematica que serd amplamente discutida em seu
livro “Pensamiento e Linguagem” (1993).

10 Entendemos por alterag@o o processo a partir do
qual o sujeito se transforma (se converte em outro)
sem perder sua identidade, em funcdo de influéncias
(que podem ser positivas ou negativas) exercidas
pelo outro (ou outros). De um modo geral, a alteragdo
implica efeitos mais ou menos reciprocos entre
pessoas, portanto, modificacdes (cf. Ardoino, 2000:
195-196).
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através do qual conhecemos os demais, porque
nds mesmos em relagdo a nds mesmos somos o
mesmo que os demais em relagdo a nds. Tenho
consciéncia de mim mesmo somente na medida
em que para mim sou outro, ou seja, porque
posso perceber outra vez os reflexos proprios
como novos excitantes (Vygotski, 1990c: 57).

Em seguida ele apresenta as consequéncias de
sua hipdtese:

Por isso, como consequéncia da adogdo da
hipétese proposta, decorre diretamente a
socializacdo de toda a consciéncia. Disso se
conclui que o reconhecimento, a prioridade
temporal e efetiva pertencem a vertente social e
a consciéncia. A vertente individual se constroi
como derivada e secundaria sobre a base do
social e segundo seu exato modelo. Dai a
dualidade da consciéncia: a ideia do duplo ¢ a
mais proxima da ideia real da consciéncia
(Vygotski, 1990c: 57).

Apesar de Vigotski aqui estar compreendendo
o comportamento social ¢ a consciéncia como
reflexos reversiveis, sua hipotese de trabalho ¢é
bastante proficua pois o desenvolvimento da
consciéncia implica necessariamente a inser¢ao
dos sujeitos em relagdes sociais. O sujeito se
torna consciente na medida em que estabelece
relagdes com a experiéncia de outras pessoas
(inscrevendo-se assim em uma dimensdo
temporal e em uma dimensdo espacial) e pelo
fato de participar, também, da experiéncia com
outros sujeitos, via intersubjetividade.

Queremos dizer com isso que a subjetividade
pode ser construida uma vez que os sujeitos se
apropriam da experiéncia dos outros, alterando-
se e, consequentemente, alterando também este
outro, ou seja, as pessoas quando em relagcdo
(com um outro ou consigo mesmas) se alteram,
elas se modificam, mudancas estas circunscritas
pela complexidade do mundo social (tanto em
seus aspectos socioecondmicos como culturais),
pela historicidade das relagdes, pela experiéncia
social de cada um. Sdo as relagdes (com um
outro ou com nds mMesmos) que hos permitem
construirmos e modificarmos nossa consciéncia
(acerca de n6s mesmos ¢ do mundo) pois elas
colocam em movimento uma série de sentidos e
significados que medeiam o nosso estar no



mundo (nossas interpretacdes da realidade), e
maneiras para nele nos objetivarmos!!.

As determinagoes do comportamento humano.
Um marco marxista

Apoiando-se na teoria dos reflexos condicio-
nados, Vigotski vai se aproximar das ideias
marxistas que sdo amplamente divulgadas no
periodo em que escreveu Psicologia Pedagogica
(entre 1917-1926, periodo em que esteve
em Gomel até o momento em que o livro foi
publicado).

E neste contexto que ele incorpora em seu
livro as ideias desenvolvidas por Marx e Engels,
de modo a justificar a determinagdo do meio
social sobre o processo de desenvolvimento
humano. Para tanto ele destaca o conceito modo
de produgdo para explicitar os fundamentos da
sua teoria. Ele, citando Engels e Marx, afirma
que, do ponto de vista do materialismo histdrico

[...] as causas finais de todas as mudangas
sociais, e transformagdes politicas ndo devem ser
procuradas nas cabegas das pessoas [...] nem na
crescente compreensdo que elas tém da verdade
eterna e da justica, mas nas mudangas no modo
de produgdo e de troca (...)

O processo de produgdo assume na sociedade
humana um carater social extremamente amplo,
que atualmente abrange o mundo inteiro. Em
funcdo disso surgem formas sumamente
complexas de organizacdo do comportamento
social das pessoas (Vigotski, 2004a: 285).

Ainda sob esta perspectiva, Vigotski
reconhece a determinagao do meio social sobre o
carater da educagcdo do homem, ou seja, este €
totalmente determinado pelo meio social em
que cresce e se desenvolve. Cabe ressaltar no
entanto que para ele o meio nem sempre
influencia o homem de uma maneira direta e
imediatamente, mas de forma indireta, através da
sua ideologia.

Chamamos de ideologia todos os estimulos
sociais que se estabeleceram no processo de

Il Para uma discussdo contemporanea acerca da
questdo da subjetividade no ambito da teoria historico-
cultural, ver Rey (2003).

desenvolvimento histdrico e se consolidaram na
forma de normas juridicas, regras morais, gostos
estéticos, etc. As normas sdo perpassadas inteira-
mente pela estrutura de classe da sociedade que
as gerou e servem a organizacdo de classe da
produg¢do!2. Elas condicionam todo comporta-
mento do homem e, neste sentido, ¢ legitimo
falar do comportamento de classe do homem
(Vigotski, 2004a: 286 — assinalamentos nossos).

Podemos dizer, a partir destas colocagdes,
que a teoria marxista da organizagdo social do
trabalho e suas concepcdes acerca da consti-
tuicdo do sujeito ecoa na publicacao vigotskiana,
encontrando nela sua fundamentagdo
psicologica. Tal perspectiva fica explicita uma
vez que Vigotski afirma que todos os reflexos
condicionados do homem sao determinados por
aquelas interferéncias do meio que a ele sdo
enviadas de fora. Uma vez que o meio social é
marcado por uma estrutura de classe, natural-
mente, todos os nossos vinculos sociais trazem a
marca desse colorido de classe, ou seja, na
medida em que se considera que a experiéncia
individual é circunscrita pela relagdo que cada
pessoa estabelece com o meio, sendo por ele
condicionada, a pertenca das pessoas a uma
classe ¢ o que determina esse papel. Assim, fica
claro que a pertinéncia de classe determina a
psicologia e o comportamento do homem.
“Assim, queiramos nds ou nao, consciente ou
inconscientemente, a educagdo sempre se orienta
por uma linha de classe (Vigotski, 2004a: 287).

Além de incorporar a nogdo de classe social
em sua discussdo sobre as determinagdes do
comportamento humano, podemos identificar
que, ao longo do livro Psicologia Pedagogica,
Vigotski faz uma série de observagdes que sdo
consoantes com as ideias apresentadas por Marx
e Engels em Ideologia Alemd. Aqui, estes
autores assinalam o carater idealista da filosofia
e, com a perspectiva de reconhecerem a vida
humana em sua realidade, eles apontam para a
necessidade de concebermos a histéria humana
no contexto de uma filosofia materialista, ou

12 Tendo em vista esta concepgdo de ideologia,
temos aqui uma compreensdo do fendmeno que se
apdia numa determinagdo mecanica, cuja inspiracao
pode esta subsidiada numa versdo objetivista do
marxismo.
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seja, a partir de “pressupostos reais de que ndo se
pode fazer abstracdo a ndo ser na imaginagao.
Sado os individuos reais, sua a¢ao e suas
condi¢des materiais de vida, tanto aquelas por
elas ja encontradas, como as produzidas por sua
propria acdo. Estes pressupostos sdo pois
verificaveis por via puramente empirica” (Marx
& Engels, 1984: 26-27).

Com a perspectiva de caracterizar as fontes da
historiografia humana, Marx e Engels estabe-
lecem que o trabalho e os modos de producao
como aqueles elementos que vao diferenciar os
homens dos animais. Nesse sentido, eles
conjecturam:

O modo pelo qual os homens produzem seus
meios de vida depende, antes de tudo, da
natureza dos meios de vida ja encontrados e
que tém de reproduzir. Nao se deve considerar
tal modo de produgdo de um uUnico ponto de
vista, a saber: a reproducdo da existéncia fisica
dos homens. Trata-se, muito mais, de uma
determinada forma de atividade dos individuos,
determinada forma de manifestar sua vida,
determinado modo de vida dos mesmos. Tal
como os individuos manifestam sua vida,
assim, sdo eles. O que sdo coincide, portanto,
com sua produgdo, tanto com o gue produzem
como com o mofo como produzem. O que os
individuos sdo, portanto, depende das
condigdes materiais de sua produgdo (Marx &
Engels, 1984: 27-28).

No que tange aos atributos humanos relacio-
nados as fung¢des psicoldgicas, os autores
afirmam que a producao de ideias, de represen-
tacOes, da consciéncia estd entrelacada com a
atividade material € com o intercambio material
dos homens.

O representar, o pensar, o intercdmbio espiri-
tual dos homens, aparecem aqui como
emanacao direta de seu comportamento
material. O mesmo ocorre com a produc¢do
espiritual, tal como aparece na linguagem da
politica, das leis, da moral, da religido, da
metafisica, etc. de um povo. Os homens sdo
produtores de suas representagdes, de suas
ideias, etc., mas os homens reais e ativos, tal
como se acham condicionados por um
determinado desenvolvimento de suas forgas
produtivas ¢ pelo intercambio que a ele
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corresponde até chegar as suas formagdes mais
amplas. A consciéncia jamais pode ser outra
coisa do que o ser consciente, ¢ o ser dos
homens ¢ o seu processo de vida real (Marx &
Engels, 1984: 36-37).

Inscrevendo o homem em sua realidade —
especialmente no universo do trabalho — Marx e
Engels reafirmam a influéncia da vida material
no desenvolvimento da consciéncia humana uma
vez que “os homens, ao desenvolverem sua
producdo material e seu intercambio material,
transformam também, com esta sua realidade,
seu pensar e os produtos de seu pensar. Nao ¢ a
consciéncia que determina a vida, mas a vida
que determina a consciéncia” (Marx & Engels,
1984: 37)13,

Tal ideario esta presente na obra de Vigotski
sob as mais diversas formas, e ele se evidencia
quando o autor incorpora em seus textos a
metafora da aranha e da abelha desenvolvida por
Marx para explicitar as diferencas entre o
trabalho desenvolvido pelos homens e o trabalho
dos animais!4, bem como o papel da linguagem e
da consciéncia no processo transformacdo da
realidade através do trabalho. Nesse sentido ele
afirma:

Ao estabelecer as peculiaridades do trabalho
humano, Marx apontou a diferenga psicologica
extremamente importante que difere o trabalho
do homem do trabalho do animal. E bem mais
comodo partir dessa concepgao na analise do
comportamento consciente ou racional. A
construgdo de teia de aranha ou células ainda
pertence integralmente a formas de comporta-
mento instintivo, ou seja, de adaptacdo passiva
do organismo ao meio, a qual em nada difere
do mesmo mecanismo de digestdo no estomago
¢ nos intestinos do homem. O comportamento
humano efetivamente incorpora um momento
basicamente novo: a existéncia prévia dos
resultados do trabalho da cabeca do homem
como estimulo orientador de todas as reagoes.

13 Para uma discussdo mais ampliada sobre o
conceito de consciéncia nas obras marxistas, ver
Markus (1975).

14 Tal citagdo foi utilizada por Vigotski como
epigrafe para seu texto “A consciéncia como problema
da psicologia do comportamento” (Vygotski, 1990c).



E facil perceber que aqui ndo se trata de outra
coisa sendo de certa duplicidade da nossa
experiénciald (Vigotski, 2004a: 226-227 —
assinalamentos nossos).

Como podemos ver a compreensdo das
fungdes psicoldgicas superiores estabelecida por
Vigotski, se enraiza profundamente no ideario
marxista. Se por um lado, ele se apoiou na socio-
logia marxista para compreender e estabelecer
sua concep¢do de homem, por outro, serd sob
uma perspectiva filosofica — através da dialética —
que ele vai implementar uma metodologia para
compreensdo dos fendmenos psicologicos.

A andalise dos fenomenos psicologicos sob a
oOtica da dialética

Em 1926, quando da publicagdo do livro
Psicologia Pedagdgica, a ideia de construir uma
psicologia com uma perspectiva marxista, era
uma proposta que se colocava no horizonte de
Vigotski. Tal perspectiva ja ¢ assinalada em
textos como “Sobre el articulo de K. Koffka ‘La
introspeccion y el método de psicologia’ — a
modo de introduccion” (Vygotski, 1990d);
“Prologo al libro de A. F. Lazurski ‘Psicologia
general y experimental’” (Vygotski, 1990b). No
Psicologia Pedagogica, tal perspectiva se
apresenta nos seguintes termos:

O primeiro traco distintivo da nova psicologia ¢
o seu materialismo, uma vez que ela considera
todo o comportamento do homem constituido
de uma série de movimentos e reac¢des e dotado
de todas as propriedades da existéncia material.
O segundo traco ¢ o seu objetivismo, uma vez
que ela coloca como condi¢do sine qua non das
investigacgdes a exigéncia de que estas tenham
por base a verificagdo objetiva do material. O
terceiro trago ¢ o seu método dialético, que
reconhece que os processos psiquicos se
desenvolvem em indissoluvel ligacdo com
todos 0s outros processos no organismo e estao

15 Duplicidade esta vinculada ao processo de
desenvolvimento da linguagem. Segundo Luria
(1979), a linguagem propicia ao homem duplicar sua
experiéncia cognitiva, caracterizando ndo mais um
comportamento imediato, mas um comportamento
mediado.

sujeitos exatamente as mesmas leis a que estd
todo o restante na natureza. O quarto e Gltimo
traco é o seu fundamento biossocial...
(Vigotski, 2004a: 8).

Esta formulagdo de Vigotski estd em conso-
nancia com o pensamento filosofico de sua
época. Segundo Bakhurst (1991) uma caracte-
ristica deste momento historico na Russia era a
presenca marcante da doutrina filosofica oficial
— a marxista leninista — que era compartilhada
por todos os filésofos soviéticos.

De acordo com a doutrina em vigor, a questao
basica da filosofia — a relacdo entre o ser € o
pensamento, a questdo da consciéncia — era
respondida a partir de duas formas: a idealista e
a materialista. Enquanto o materialismo afirma
que o ser € anterior para e primario em relagdo
ao pensar, idealismo assegura o oposto e argu-
menta que o mundo ¢ (em algum sentido)
idéntico para, ou uma consequéncia do, pensa-
mento, consciéncia, ou ideia. Os filosofos
soviéticos sdo unanimes ao endossar o ponto de
vista materialista.

Sob essa perspectiva, a prioridade do ser
sobre o pensamento se desdobra em duas
dimensoes. Primeiro, o ser € primario em relagao
ao pensamento no sentido de que enquanto o
mundo material existe anterior e independente-
mente do pensamento, o pensamento nao pode
existir independentemente da matéria.
Consciéncia, e realmente todas as propriedades
ndo materiais, sdo consideradas para emanar os
estados do mundo material. Segundo, o
materialista argumenta que a consciéncia ¢
determinada pelas condi¢des materiais em que o
pensamento dos sujeitos vivem. Isto é, os
conteudos de cada mente dos sujeitos sdo
formados no processo do seu ou sua interagdo
com o mundo material, e s6 € explicavel na luz
daquela interag¢do (Bakhurst, 1991).

Ao aproximar esta discussdo a abordagem
materialista do comportamento humano,
Vigotski vislumbra uma novas perspectiva do
seu estudo uma vez que ele — o comportamento —
se expressa enquanto uma realidade objetiva —
tendo o cérebro como seu elemento material.
Assim, nos lembra van der Veer:

[...] Vygotsky enfatizava que os seres humanos
sdo feitos por substancia material de tecido
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nervoso, glandulas endécrinas, musculos, etc.
Estas substancias materiais funcionam de modo
determinado pela hereditariedade, mas o ambi-
ente ¢ muito poderoso ao moldar este funciona-
mento conforme metas pré-estabelecidas (van
der Veer, 2007: 43).

Cabe registrar que os materialistas soviéticos,
ainda segundo Bakhurst (1991), apoiam sua
concepcao de matéria em Lénin — a partir de seu
livto Materialismo e empiriocriticismo — para
quem a matéria se caracteriza enquanto uma
realidade objetiva que existe independente do
pensamento dos homens e ¢ a eles apresentada
através da sensacdo. Assim, a realidade objetiva
— no caso do objeto da psicologia, o comporta-
mento humano — estd, em principio, completa-
mente sujeita a nossa cogni¢do — a nossa inves-
tigagdo empirica, isto é, o mundo psicoldgico
nao ¢ um reino de coisas fechado em si mesmo:
o comportamento humano ndo esta fechado em
si mesmo, pois ele se objetiva na realidade —
através de um sistema de reagdes — a partir do
qual ele pode ser estudado empiricamente.

Além disso, os filosofos soviéticos afirmavam
que seu materialismo era dialético e que o
carater dialético desta filosofia se expressava a
partir de certas leis e principios, tais como: (1) os
fenomenos da realidade sdo interconectados; (2)
o mundo estd em um estado constante de
mudanca e desenvolvimento; (3) este desenvol-
vimento procede pela resolucio de contradigdes.
Segundo Bakhurst (1991), estes principios se
desdobram em trés leis dialéticas que deter-
minam o desenvolvimento da natureza, da
sociedade ou do pensamento, quais sejam: (1) a
lei da transformagdo da quantidade em qualidade;
(2) alei da unidade e luta dos opostos; (3) a lei da
negacdo da negagdo (Bakhurst, 1991: 13).

Bakhurst nos informa ainda que o estudo da
dialética se desdobra em duas subdisciplinas: a
dialética objetiva — onde se efetiva a aplicacdo
dos principios e leis da dialética para compre-
ender o desenvolvimento da realidade objetiva; e
a dialética subjetiva, que se refere a dialética da
cognig¢do ou “gnosiologia” (epistemologia).

Em Psicologia Pedagdgica, Vigotski
operacionaliza os principios e as leis da dialética
para compreender o comportamento humano
estabelecendo uma nova formulagdo para este
objeto. Conforme apontamos anteriormente, o
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comportamento humano € considerado neste
livro a partir de uma unidade que contempla as
reagdes hereditarias, a experiéncia individual
(reflexos condicionados), a experiéncia historica,
a experiéncia social e a experiéncia desdobrada
(consciéncia). Ou seja, sua abordagem assegura
um olhar mais holistico para o comportamento
humano.

Além disso, o autor analisa o processo de
desenvolvimento sob o prisma da dialética.
Nesse sentido ele afirma:

O desenvolvimento da crianga ¢ o principio
fundamental da psicologia. A crianga ndo ¢ um
ser acabado mas um organismo em desenvolvi-
mento, € consequentemente o seu comporta-
mento se forma ndo s6 sobre a influéncia
excepcional da interferéncia sistematica no
meio, mas ainda em fungdo de certos ciclos ou
periodos do desenvolvimento do proprio
organismo infantil, que determinam, por sua
vez, a relacdo do homem com o meio. A crianga
se desenvolve de maneira irregular, constante,
através da acumulagdo de pequenas mudancas
por impulsos, aos saltos, de forma ondulatdria,
de sorte que os periodos de ascensdo do
crescimento infantil sdo seguidos de periodos de
estagnacio e inibi¢do (Vigotski, 2004a: 289)16,

Mais a frente ele conclui sua concepgdo de
desenvolvimento:

Essa intermiténcia de oscilagdes ritmicas
constitui a lei basica do comportamento da
crianca ¢ se reflete inclusive nas oscilagdes
diarias e anuais. [...]

Aplicado ao desenvolvimento da crianga, esse
principio da periodicidade pode ser denomi-
nado principio dialético do desenvolvimento da
crianga, uma vez que ele nao se realiza através
de mudancas lentas e graduais mas por saltos
em certos entroncamentos, nos quais a quanti-
dade de repente se transforma em qualidade;é
legitimo distinguir as fases qualitativas do
desenvolvimento da crianga. [...] Em outros

16 No livro Psicologia Pedagdgica, Vigotski
apresenta algumas explica¢des sobre o desenvolvi-
mento infantil, o que sera consolidado em 1931, em
seu livro “Historia del desarrollo de las funciones
psiquicas superiores” (Vygotski, 1995).



termos, o processo de desenvolvimento da
crianca, como tudo o demais na natureza,
também se realiza pela via dialética do desen-
volvimento a partir das contradi¢des e da trans-
formagdo da quantidade em qualidade
(Vigotski, 2004a: 289/290).

Apesar de Vigotski nos informar que sua
aproximacdo com a dialética tem uma perspec-
tiva metodoldgica vislumbra-se em seu trabalho
outra dimensao que diz respeito ao processo de
constru¢ao de conhecimento. Queremos dizer
com isso que Vigotski, ao considerar o compor-
tamento humano como uma unidade, superando
os olhares fragmentados das correntes psicolo-
gicas que circulavam no campo da psicologia no
inicio do Sec. XX estabelece um novo objeto de
estudo para a psicologia. A busca da unidade do
comportamento instaura um novo objeto pois:

[...] o fisico e o psiquico, o espirito e a matéria,
a constituicdo do corpo e o carater sdo, em
esséncia, processos profundamente idénticos,
estreitamente entrelacados, e a divisdo desse ou
daquele nao encontra justificativa em nenhuma
razdo real. Ao contrario, em psicologia a
premissa basica passa a ser a hipotese da
unidade de todos os processos que ocorrem no
organismo, da identidade entre o psiquico e o
fisico e de que ¢ falso e impossivel delimita-los
(Vigotski, 2004a: 60-61)17.

Considerando o novo objeto de estudo,
Vigotski vé a necessidade da criagdo de um novo
método, um método mais adequado as novas
maneiras de se colocar os problemas relativos ao
comportamento humano. A abordagem materia-
lista dialética da analise da historia humana vai
orientar a sua escolha para os novos métodos de
investigacdo, bem como seu desenho experimental
(método da dupla estimulag@o, por exemplo), de
tal forma que os estudos psicologicos tenham
acesso a complexidade do comportamento
humano.

Ao trazer essa discussdo no ambito do livro
Psicologia Pedagogica, podemos dizer que essa

17 Tal questdo foi exaustivamente discutida no
texto “O significado histdrico da crise da psicologia.
Uma investigacao metodologica”, de 1927 (Vigotski,
2004b).

obra consolida os fundamentos de um novo
projeto para a psicologia, uma vez que propde
um novo objeto de pesquisa — a unidade dos
processos psicologicos superiores — e uma nova
perspectiva metodoldgica para estuda-lo —
inspirada na abordagem materialista dialética.

Questoes educacionais

Vigotski ao longo do livro assinala varios
problemas no que tange as questdes colocadas
pela Revolugao para os campos da psicologia e da
educacdo. Dentre eles vale destaca-se sua
preocupagdo para a necessidade da criagdo de
novas formas para o estudo da personalidade da
crianga, uma vez que aquelas presentes no campo
da psicologia e da pedagogia, ndo davam conta de
assegurar o estudo do comportamento humano
em sua complexidade. Nesse sentido ele afirma:

[...] cabe dizer que todos os trés métodos!8 de
estudo psicologico da crianga até hoje estdo em
estado embriondrio, e se podemos langar mao
deles ndo sera sendo como medida provisoria.
Mas ¢ inevitavel a tarefa de rever todas as
formas. Nesse caso, a reforma deve basear-se
no conceito de reagdo, ou seja, na caracteri-
zacdo da personalidade da crianga em sua
interacdo com o meio (Vigotski, 2004a: 444).

Além dessa questdo metodologica, o autor
também langa um olhar sobre a natureza
psicologica do trabalho do professor. Conside-
rando que toda concep¢do sobre o processo
pedagogico se relaciona com uma viséo
especifica da natureza do trabalho do professor
e, considerando o novo sistema de psicologia
pedagdgica que se instalava, Vigotski aponta
para a necessidade de se estabelecer qual, pelos
menos em suas linhas gerais, as novas
atribuigdes deste profissional.

Considerando as novas perspectivas da
educacdo que se desenhavam, e inspirando-se
nas teorias psicoldgicas presentes em sua €poca,
Vigotski afirma que o professor deve assumir um

18 Vigotski se refere aqui a trés formas basicas de
estudo da personalidade da crianca, quais sejam: a
observac¢do cientificamente ordenada; o estudo
psicoexperimental da personalidade da crianga e o
experimento natural.
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novo papel, o de organizador do meio social para
que a crianga aprenda, o qual, segundo ele, € o
unico fator educativo.

Sobre o professor recai um novo papel
importante. Cabe-lhe tornar-se o organizador do
meio social, que € o unico fator educativo. Onde
ele desempenha o papel de simples bomba que
inunda os alunos com conhecimento pode ser
substituido com éxito por um manual, um
dicionario, um mapa, uma excursdo. Quando
professor faz uma conferéncia ou explica uma
aula, apenas em parte esta no papel de professor,
exatamente naquele que estabelece a relagdo da
crianga com os elementos do meio que agem
sobre ela. Onde ele expde o que ja esta pronto
(Vigotski, 2004a: 448).

Tendo em vista estas consideragdes, Vigotski
defende a ideia de que o professor ajude o aluno
a caminhar pelas proprias pernas, “[...] fazé-lo
andar e cair, sofrer dor e contusdes e escolher a
dire¢do. E o que é verdadeiro para a marcha —
que so6 se pode aprendé-la com as proprias
pernas e com as proprias quedas — se aplica
igualmente a todos os aspectos da educacdo”
(Vigotski, 2004a: 452).

Cabe registrar que Vigotski compreende que o
processo educativo desenvolvido pelas insti-
tui¢des escolares deve estar estreitamente vincu-
lado a vida em sociedade, pois para ele “[...] s0 a
vida educa, e quanto mais amplamente ela
irromper na escola, mais dindmico e rico sera o
processo educativo. [...] A educagdo ¢ tdo
inadmissivel fora da vida quanto a combustao
sem oxigénio [...] Por isso o trabalho educativo
do pedagogo deve estar necessariamente
vinculado ao seu trabalho criador, social e vital
(Vigotski, 2004a: 456).

Mas o qual ¢ o trabalho criador, social e vital
do professor? Tal perspectiva representa uma
nova direcdo para a pratica pedagdgica que
expressa uma ampliagdo do conceito de
educacdo: “Nao se trata simplesmente de educa-
¢do, mas de refundi¢ao do homem. Como se tem
ressaltado reiteradamente, essa refundigao
precisa antes de mais nada utilizar ao maximo o
material congénito do comportamento”
(Vigotski, 2004a: 458).

Isso significa compreender que a “crianca
recém nascida é um condensamento da
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experiéncia anterior, ¢ pura biologia, e que em
alguns anos do seu desenvolvimento ela deve
efetivamente superar todo o caminho percorrido
pela humanidade, do macaco ao aeroplano”
(Vigotski, 2004a: 458). Tal perspectiva, por sua
vez, vincula nosso autor ao ideario revolucionario
de seu tempo, uma vez que ele compreende que o
processo educativo traz em si mesmo uma
dimensao politica e que “os limites da revolugéo
nunca se ampliaram tanto [...] quando a revolucao
empreende a reeducacgdo de toda a humanidade e
cria na propria vida uma nitida orientagdo para a
educagdo.” (Vigotski, 2004a: 460), qual seja, a
educacdo se desdobra como um problema mais
amplo, o problema da vida como criagdo, na
vida. E a vida — sob uma perspectiva dialética —
se revela como um sistema de permanente tensao
e superacdo, de constante criacdo e combinacdo
de novas formas de comportamento. Assim, “a
vida s6 se tornara criagdo quando libertar-se
definitivamente das formas sociais que a mutilam
e deformam. Os problemas da educagdo serdo
resolvidos quando forem resolvidas as questdes
da vida” (Vigotski, 2004a: 462)!9.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura do livro Psicologia Pedagogica,
nos revela varias facetas da teoria vigotskiana.
Uma delas diz respeito ao fato desta obra estar
em consondncia com um projeto transformacao
social vinculado ao ideario revolucionario. Esta
articulagdo fica bastante evidente ao longo da
leitura do livro. Evidéncia também foi indicada
por Stetsenko e Arievitch que, ao investigar a
situacdo das ideias de Vigotski no contexto
politico revolucionario e pds-revolucionario da
URSS, mostram que o projeto do autor estd
estreitamente relacionado tanto com os compro-
missos pratico, politico e civico decorrentes do
processo revolucionario como com aqueles
vinculados aos ideais de justi¢a social, igualdade
e mudanca social (Stetsenko & Arievitch, 2004).

19 Tal afirmacdo nos leva a pensar que Vigotski
pressupde — implicitamente — a superagdo das
contradi¢des inerentes ao processo revolucionario,
bem como o modelo capitalista e burgués de educagdo
vigente até entdo.



Para estes autores, a abordagem de Vigotski
incorpora de fato, em sua historia de vida, os
principios tedricos centrais que utiliza para a
construgdo de sua teoria, tais como a unidade do
conhecimento ¢ bem como a unidade da acéo,
teoria e pratica.

Através da leitura do livro podemos entrever
que Vigotski esboga um projeto para a psicologia
que implica (1) a re-construgdo de certo nimero
de conceitos, uma vez que ele afirma que os
conceitos presentes no campo da psicologia
(como por exemplo, a nog¢do de reflexo
condicionado) nao dao conta de explicitar a
complexidade do objeto da psicologia; (2) a
construcao de um novo objeto para a psicologia
— o comportamento humano — entendendo-o a
partir de uma unidade que contemple varias
dimensdes (reagdes hereditarias + reagdes
hereditarias x experiéncia individual os reflexos
condicionados — + experiéncia historica +
experiéncia social + experiéncia desdobrada —
consciéncia), comportamento esse circunscrito
pelas relagdes sociais; (3) um método de
pesquisa que se inspira, do ponto de vista
filosofico, no materialismo dialético e, do ponto
de vista socioldgico, no materialismo historico; a
fim de extrair um conjunto principios gerais
para explicar o comportamento humano.

Cabe ressaltar ainda que neste livro Vigotski
se aproxima da dialética muito mais como uma
ferramenta para compreender os fendomenos
psicologicos, do que uma metodologia para a
formulacdo de suas hipoteses e para o
ordenamento de suas ideias.. Ou seja, ele se vé
as voltas com a dialética para explicar, por
exemplo, o processo de desenvolvimento o qual,
segundo ele, se da por acumulos e saltos
qualitativos — evidenciando-se assim numa clara
aplicacao de uma das leis da dialética.

Enfim, trata-se de um livro paradoxal29, pois
ao mesmo tempo em que lanca as bases para
uma nova psicologia, ndo deixa de apontar —
enquanto uma obra — o seu proprio carater
transitorio. Isto fica evidente na maneira como
ele compreende a nocdo de reflexo condicio-
nado, por exemplo. Por um lado, reconhece a

20 O sentido que atribuimos a esse termo é o
mesmo do de Deleuze (1974), qual seja, o paradoxo é
uma afirmacgdo que comporta, ao mesmo tempo, dois
sentidos opostos.

importancia de tal nogdo uma vez que ela vai
permitir a transicdo de uma psicologia que se
orienta através da teoria dos reflexos para uma
teoria biosocial; por outro, aponta as limitagdes
de tal conceito para a compreensdo dos
fenomenos psicologicos.

A obra de Vigotski, por sua vez, ¢ marcada
por uma série de paradoxos, dentre os quais
podemos destacar: (1) seus textos ndo ilustram
ou propdem seu método e teoria: eles sdo seu
método e sua teoria, na medida em que eles sdo
o veiculo para seu engajamento com uma série
de questdes que foram identificadas por ele
como, simultaneamente, uma ‘crise’ da
psicologia e um imperativo para acdo social
(conforme ele indica nos paragrafos iniciais do
texto O significado historico da crise da
psicologia); (2) seus textos sdo amplamente
compreendidos por serem muito mais progra-
maticos, em vez de sistematicos. Entretanto, a
gama de questdes que eles abordam lhes
garantem sua natureza fundante: como a base da
‘abordagem histdrico cultural’ para a psicologia;
(3) eles também sdo marxistas no método, bem
como na inspiragdo, ainda que temas como luta
de classe e 0 modo de produgdo estejam quase
totalmente ausentes de suas argumentagoes.

Em suma, os textos do Vygotsky ndo expres-
sam uma unidade, é com dificuldade e distor¢ao
que eles podem ser lidos como uma teoria no
sentido convencional da palavra. O carater
‘desarrumado’ de seus textos em parte pode ser
atribuido a sua situagdo pessoal, uma vez que ele
sempre esteve as voltas com o tratamento de sua
tuberculose. Mas sob um olhar mais atento,
somos capazes de apreciar melhor seu
dialogismo (cf. Lee, 1985), que consistiu muito
mais do que uma dialética argumentativa: seus
encontros intertextuais se desdobraram em um
projeto de uma psicologia informada pelo
materialismo dialético e pelo materialismo
histérico (Sinha, 1989).

Sob esta perspectiva, a obra de Vigotski
retém, para os nossos dias, uma novidade
impressionante na formulagdo dos problemas
basicos da psicologia; assim como nos aspectos
metodoldgicos e epistemoldgicos implicados na
compreensdo dos mesmos. Seus textos se
apresentam como um circuito centripeto e
fragmentario, no curso dos quais Vygotsky se
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esfor¢a para transformar dialeticamente a
polaridade das abordagens ‘naturalista’ e
‘idealista’ e com a inten¢do de formular uma
alternativa genética, materialista dialética e
historica para o estudo dos fendmenos psicolo-
gicos.

Se por um lado, a abertura proporcionada
pelos textos de Vygotsky; a ambiguidade de
algumas das suas formulagdes; a natureza nao
finalizada de seus dialogos com relacdo as
teorias de outros autores, eram sinais, para os
estalinistas dogmaticos de seu ‘ecletismo’ (cf.
Sinha, 1989) — o que contribuiu para que sua
obra fosse banida da URSS2!; por outro, seu
projeto ainda se faz presente, uma vez que
vemos nele, uma possibilidade de compreen-
dermos os fendmenos psicoldgicos de forma
integrada, ndo fragmentada (cf. Bozhovich,
2004), projeto este que ainda estd para ser
consolidado em nossos dias.
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RESUMO

Este trabalho objetiva apresentar uma analise sobre
o livro de Lev S. Vigotski intitulado Psicologia
Pedagogica publicado em 1926, com o objetivo de
identificar alguns elementos que nos permita
caracterizar o seu projeto cientifico para a psicologia.
Assim, ao longo da andlise, estabelecemos uma
aproximacdo de Vigotski com o marxismo e com a
dialética, indicando a intenc¢do de Vigotski em
construir uma psicologia enraizada no materialismo
historico e dialético e que tal proposi¢do ja estava
idealizada no inicio de sua carreira, entre 1917-1923.
Localizamos o livro Psicologia Pedagdgica enquanto
uma obra paradoxal pois ao mesmo em tempo que
langa as bases para uma nova psicologia, nao deixa de
apontar o seu carater transitorio.

Palavras-chave: Psicologia e dialética, Psicologia e
marxismo, Psicologia Pedagogica, Teoria historico-
-cultural, Vigotski.

ABSTRACT

This work aims to present an analysis on book’s
Lev S. Vigotski entitled Educational Psychology
published in 1926, with the objective of identifying
some elements that it allows us to characterize your
scientific project for the psychology. Like this, along
the analysis, we established an approach of Vigotski
with the Marxism and with the dialetic, indicating the
intention of Vigotski in building a psychology taken
root in the historical materialism and dialetic and that
such proposition was already idealized in the
beginning of your career, among 1917-1923. We
located the book Educational Psychology while a
paradoxical work because to the same in time that
throws the bases for a new psychology, it doesn’t stop
pointing your transitory character.

Key-words: Educational Psychology, Historical-
cultural theory, Psychology and dialetic, Psychology
and marxism, Vigotski.
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